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EDITORIAL

Diese Ausgabe widmet sich der Rolle der Erziehungswissenschaft im Rah-
men der Debatte um sexuelle Gewalt in pidagogischen Kontexten. Zur Ein-
ordnung dieser fiir Disziplin und Fachgesellschaft zentralen Auseinanderset-
zung findet sich im Anschluss an dieses Editorial eine gesonderte kommen-
tierende Einordnung des Schwerpunkts. Dieser stellt einen Teil des angekiin-
digten Engagements des Vorstands der Deutschen Gesellschaft fiir Erzie-
hungswissenschaft (DGfE) im Rahmen der Debatte um sexuelle Gewalt in
padagogischen Kontexten dar.

In der im vorliegenden Heft publizierten Stellungnahme des DGfE-Vor-
stands von Marz 2017 verpflichtet sich dieser zu einer Reihe von Vorhaben
und Schritten, mit der insbesondere die selbstkritische Frage der Verwick-
lung der Erziehungswissenschaft als Disziplin und der DGfE als wissen-
schaftlicher Fachgesellschaft in den Kontext sexueller Gewalt in pddagogi-
schen Kontexten bearbeitet werden soll. Der Vorstand der Deutschen Gesell-
schaft fiir Erziechungswissenschaft kniipft damit an das bisherige Engagement
seiner Vorgénger in diesem Bereich an. Im Februar 2011 hatte der damalige
DGfE-Vorstand zu der Berliner Fachtagung ,,Sexualitdt und Macht in pada-
gogischen Kontexten® eingeladen, sich im April 2011 in der Stellungnahme
»Sexualisierte Gewalt in paddagogischen Institutionen® 6ffentlich positioniert
und sich mit der Herausgabe des Bandes ,,Sexualisierte Gewalt, Macht und
Péadagogik™ (2012) an der notwendigen Fachdiskussion beteiligt und diese
zugleich weiter angeregt.

Alle Autorinnen und Autoren des nun vorliegenden Schwerpunkts ,,Zur
Rolle der Erziehungswissenschaft im Rahmen der Debatte um sexuelle Ge-
walt in pddagogischen Kontexten* wurden Ende 2016 zur Einreichung eines
Beitrags fiir dieses Heft vom DGfE-Vorstand eingeladen und haben diesen
freundlicherweise umgehend und trotz der Kiirze der bereitstehenden Pro-
duktionszeit zugesagt. Dafiir gebiihrt ihnen ein ausdriicklicher Dank.

AuBerhalb des Themenschwerpunkts gehen Ludwig Huber und Karin
Reiber in ihrem Beitrag fiir die vorliegende Ausgabe der Frage nach, wann,
wo und wie Hochschuldidaktik und -bildung innerhalb der Erziehungswis-
senschaft iberhaupt verhandelt wurde und wird. Dabei geben sie einige em-
pirische Einblicke und diskutieren das geringe Interesse der Erziechungswis-
senschaft fiir Themen mit Bezug auf Hochschule im Allgemeinen und Hoch-
schuldidaktik im Besonderen.

Der oben bereits angekiindigten Positionierung des Vorstands der DGfE
in der Diskussion iiber sexuelle Gewalt in paddagogischen Kontexten folgt in
der Rubrik ,Mitteilungen des Vorstands“ eine ,,Stellungnahme zum Be-
schluss des Vorstandes der DGfE, Hartmut von Hentig den Ernst-Christian-
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Editorial

Trapp-Preis abzuerkennen®. Diese wird von Ludwig Huber und Klaus Jiirgen
Tillmann anschlieBend erliutert.

Neben einem Bericht iiber das Auswahlverfahren von Beitrdgen fiir den
25. DGfE-Kongress in Kassel von Marcelo Caruso finden Sie in den ,,Mittei-
lungen des Vorstands“ auch die Stellungnahme der DGfE zur Inklusion und
ihrer Bedeutung sowie Aufgabe fiir die Erziehungswissenschaft.

Im Anschluss an den Schwerpunkt und die Mitteilungen berichten die
Sektionen, denen in den ,Notizen* die Beitrige von Marcus Syring, Julia
Kreusch, Andrea Kullik und Ingeborg Jiager-Dengler-Harles folgen. Marcus
Syring stellt das Forschungsprojekt ,,Heterogenitit, Exklusivitét, Professiona-
litdt: Lehrerinnen- und Lehrerhandeln am Gymnasium® vor. Ausgangsthese
der Studie ist, dass sich das Gymnasium in einem Spannungsfeld zwischen
»erzwungener® und d ,,notwendiger* Transformation befindet. Aus den damit
einhergehenden Verdnderungen wie zum Beispiel hinsichtlich der Schul-
struktur und der Schiilerschaft konnen notwendige Entwicklungen von Pro-
fession und Selbstverstdndnis der Gymnasiallehrkraft und der Schulform ab-
geleitet werden. Uber ,Neues vom Fachinformationsdienst Erziehungswis-
senschaft und Bildungsforschung® berichten Julia Kreusch, Andrea Kullik
und Ingeborg Jager-Dengler-Harles. Sie beschreiben die bisher entwickelten
Services und geben anhand von Ergebnissen einer Umfrage in der Fachcom-
munity einen Ausblick auf die weiteren Planungen.

Den Abschluss dieser Ausgabe der Erziehungswissenschaft bilden wie
immer der ,,Tagungskalender* und die ,,Personalia“.

Fabian Kessl und Katja Schmidt



BEITRAGE ZUM THEMA

,»ZJUR ROLLE DER ERZIEHUNGSWISSENSCHAFT IM
RAHMEN DER DEBATTE UM SEXUELLE GEWALT IN
PADAGOGISCHEN KONTEXTEN*

Die Erziehungswissenschaft
und ihre ,,pddagogischen Tater*
Eine kommentierende Einordnung des Themenschwerpunktes

Fabian Kessl

Die Frage hat das Potenzial einer Zerreilprobe: Inwiefern ist die Erziehungs-
wissenschaft Mitwisserin an gewaltféormigen Konstellationen, die sich histo-
risch in pddagogischen Kontexten etabliert haben, aber auch aktuell immer
wieder erneut entwickeln? Die Tatsache, dass pddagogische Kontexte eine
gewaltformige Gestalt annehmen kdnnen, ist spétestens seit den — wenn auch
keineswegs unumstrittenen — Studien zur ,,schwarzen Pddagogik® bekannt.
Die Tatsache, dass piddagogische Kontexte sexuelle Gewalt gegen Kinder
und Jugendliche (wie gegen andere beteiligte Erwachsene) produzieren kon-
nen, kann spétestens seit den feministischen Arbeiten zur hauslichen Gewalt
und zu geschlechtlichen Gewaltformen insgesamt niemand mehr ignorieren.
Die Tatsache allerdings, dass wir es im Fall gewaltformiger Konstellationen
mit spezifischen organisational-personalen Konstellationen und einem be-
stimmten historisch-kulturellen Zusammenhang zu tun haben, der (sexuelle)
Gewalt in piddagogischen Kontexten erst moglich oder zumindest begiinstigt,
ist noch immer zu wenig im Blick — obwohl vorliegende (erziehungs)wissen-
schaftliche Studien zur (sexuellen) Gewalt in péddagogischen Kontexten
darauf aufmerksam machen. Von Bedeutung ist diese Erkenntnis, weil der
Versuch, nur Einzeltiter ausmachen zu wollen, und diesen die gesamte Ver-
antwortung fiir die vollzogene (sexuelle) Gewalt zuzuweisen, der Sache nicht
gerecht wird.

Selbstverstindlich braucht es die Auseinandersetzungen um mogliche straf-
rechtliche Konsequenzen, die fast ausschlieBlich auf die individuelle Tatverant-
wortung zielen. Diskutiert werden muss zum Beispiel die Frage des Verjah-
rungssachverhalts im Fall sexueller Gewalt. Selbstverstdndlich ist die journalis-
tische Aufklarung ein wertvoller Beitrag, wie mediale Beitridge zu den Gewalt-
konstellationen im Canisius-Kolleg oder in der Odenwaldschule beispielhaft
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zeigen konnen. Selbstverstindlich, und nicht zuletzt, benétigen wir die morali-
sche Stimme der Opfervertretungen, die das Recht, ja die Aufgabe haben, in
eindeutiger Sprache zu sprechen, und gegeniiber der (Fach)Offentlichkeit, der
(Fach)Politik wie der (Fach)Wissenschaft die Ubernahme von Verantwortung —
fiir Aufklarung und Anerkennung — einzuklagen. Doch (Erziehungs-)Wissen-
schaft hat noch etwas Zusitzliches zu leisten: Sie muss aufkldren, d. h., ihr
kommt die Aufgabe zu, die damit verbundene aufwendige Analyse der organi-
sational-personalen Konstellationen und der historisch-kulturellen Zusammen-
hinge zu leisten, die (sexuelle) Gewalt in padagogischen Kontexten erst mog-
lich machen oder begiinstigen, und die damit gewonnenen Einsichten der inter-
essierten Offentlichkeit zugéinglich zu machen. Zu dieser Aufklirung will der
vorliegende Schwerpunkt der EW anregen.

Anspruchsvoll und anstrengend ist diese Aufklarung, weil die Botschaft
des Aufkldrers nicht von allen gerne gehdrt wird. Die damit verbundenen
Fragen nach Verwicklungen und Verdeckungen — zum Beispiel der Disziplin
Erziehungswissenschaft und der erziehungswissenschaftlichen Fachgesell-
schaft — sind unangenehm, stellen manches eben infrage. Doch nur die Bear-
beitung dieser Fragen kann dafiir sensibilisieren, zukiinftig potenzielle Ge-
waltkonstellationen frither zu erkennen und moglichst zu verhindern. An-
spruchsvoll und anstrengend ist diese Aufkldrung aber auch, weil sie alle an
der Aufklarung Beteiligten zur selbstkritischen Vergewisserung auffordert.
Allzu verfiithrerisch kann die Position des offentlichen Ankligers sein, der
aus der distanzierten moralischen Position des Unbeteiligten die Pddagogen-
Téter auszumachen sucht. Die notwendige Auseinandersetzung der Disziplin
und Fachgesellschaft mit ihrer Verwicklung in die Ermdglichung, Begiinsti-
gung, Verharmlosung oder Legitimation gewaltformiger Konstellationen
muss daher immer auch einen selbstkritischen Anteil umfassen. Auch daran
will der vorliegende Schwerpunkt der EW erinnern.

Fabian Kessl, Prof. Dr., Schriftleitung der ,,Erziechungswissenschaft®
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Warum hat niemand den Verdacht geteilt?

Die Odenwaldschule, die Medien und die
Erziehungswissenschaft

Jiirgen Oelkers

Am 17. November 1999 erschien in der Frankfurter Rundschau jener Artikel,
der die jahrzehntelangen Missbrauchsfille an der Odenwaldschule zum ersten
Mal offentlich machte (Schindler 1999). Der Name des Téters und fritheren
Schulleiters Gerold Becker wurde deutlich genannt, gegen ihn gab es Aussagen
von finf ehemaligen Schiilern sowie verschiedenen Lehrern. Wer den Artikel
heute liest, stellt fest, dass er an Klarheit nichts zu wiinschen iibrig ldsst.

Auf diesen Artikel ist seinerzeit weder in der groBeren Offentlichkeit
noch in der Erziechungswissenschaft reagiert worden. Gerold Becker konnte
strafrechtlich nicht mehr belangt werden, obwohl einer der ehemaligen Schii-
ler Anzeige erstattete. Wegen der Verjdhrung der Taten kam es zu keiner Un-
tersuchung seitens der zustindigen Staatsanwaltschaft. Becker legte den Vor-
sitz in der Vereinigung der Deutschen Landerziehungsheime nieder und blieb
ansonsten unbehelligt. Auch die Landerziehungsheime &uferten sich nicht zu
den Vorwiirfen. Wohl aber gab es Briefwechsel unter ehemaligen Lehrern
der Odenwaldschule, die die Beschuldigungen mehrheitlich zuriickwiesen
oder verharmlosten, ohne dass diese Briefe 6ffentlich wurden. Gerold Becker
wurde am 18. November 1999 aus einem noch bestehenden Vertrag mit dem
hessischen Kultusministerium fristlos entlassen, nachdem er im Juni 1999 in
den Ruhestand getreten war. Die Entlassung einen Tag nach dem Erscheinen
des Artikels in der Frankfurter Rundschau erregte wiederum kein Aufsehen,
obwohl dazu eine Presseerklirung verdffentlicht wurde. Am 18. November
1999 erschien in der Siidhessischen Post ein Artikel, der den Fall aufgriff und
auch Beckers enge Verbindungen zum Hessischen Kultusministerium thema-
tisierte. Schlielich gab es einen Bericht im dritten Programm des Hessischen
Fernsehens, der ebenfalls ohne Folgen blieb. Das Fernsehteam erhielt auf
dem Gelénde der Odenwaldschule keine Dreherlaubnis, die Schulleitung gab
keine Interviews und duBerte sich nur schriftlich und hinhaltend.

Schulintern sorgte der Artikel in der Frankfurter Rundschau allerdings fiir
erhebliche Unruhe, die sich gegen die Ehemaligen richtete, was einige Leser-
briefe und Stellungnahmen nach sich zog, ohne zu einem beherrschenden
Thema zu werden. Die Aufregung legte sich schnell, nachdem die Schullei-
tung Aufarbeitung und Prévention versprochen hatte. Die Félle lagen zudem
weit zuriick und schienen mit der Gegenwart nichts mehr zu tun zu haben.

Die Redaktion der Hessischen Post hatte versucht, mit prominenten Altschii-
lern der Odenwaldschule Kontakt aufzunehmen und sie zu Stellungnahmen zu
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bewegen. Aber niemand von ihnen war bereit, sich mit Klarnamen zu dem The-
ma sexueller Missbrauch an ihrer fritheren Schule zu &uflern. Allerdings wird in
dem Artikel anonym ein ehemaliger Schiiler zitiert, der ein Jahr vor Beckers Aus-
scheiden mit 14 Jahren an die Odenwaldschule gekommen war:

,»Gerold war bei den Schiilern sehr beliebt, noch Jahre nach seinem Weggang trauerten etli-
che Schiiler ihm nach. Dass er eine sexuelle Vorliebe flir Jungs hatte, war ein offenes Ge-
heimnis.* (Siidhessische Post vom 18. November 1999, S. 9)

Der Ehemalige sagte weiter iiber Gerold Becker:

,»Er hatte in seiner Familie [...] nur Jungs und war auch der einzige Lehrer, der gemeinsam
mit seinen Schiilern duschen ging. Das galt wohl als progressiv. Es gab auch Geriichte, wo-
nach er dem einen oder anderen Schiiler zu nahe gekommen sein soll. Ernst aber hat das
von den Schiilern keiner genommen, die Reaktionen darauf waren eher amiisiert.” (Ebd.)

Peter Bock, damals der Redaktionsleiter der Siidhessischen Post, hatte Gerold
Becker offenbar gleich nach dem Erscheinen des FR-Artikels kontaktiert und
ihm Fragen gestellt. Doch der hatte, wie es heil3t, ,,eine Stellungnahme katego-
risch abgelehnt (ebd.). Zitiert wird Becker mit dem Satz: ,,Das einzige, was
ich sage, ist, dass ich nichts sage™ (ebd.). Das konnte man 6ffentlich lesen,
ohne dass etwas geschah. Die Schulleitung bemiihte sich um Schadensbegren-
zung und die Lokalzeitung hielt fest, dass die Odenwaldschule ein wichtiger
Arbeit- und Auftraggeber in Heppenheim sei. Auch so entstand der Eindruck,
dass der Fall, wenn iiberhaupt, dann nur Provinzcharakter haben konne.

Doch hauptsédchlich hétte der in der iiberregionalen Frankfurter Rund-
schau erschienene Artikel aus heutiger Sicht Aufsehen erregen miissen. Dies
umso mehr, wenn man die damalige Leserschaft der Zeitung, unter ihnen vie-
le Padagogen, vor Augen hat. Die Frage ist, warum das nicht geschehen ist.
Warum hat insbesondere die Erziehungswissenschaft nicht reagiert?

Personlich habe ich nur eine Erinnerung. Der Fall wurde in einer Berner
Zeitung erwiéhnt, als kleine Notiz im hinteren Teil des Blattes und mit Bezug
auf die Frankfurter Rundschau. Die entsprechende Ausgabe der Rundschau
habe ich mir nicht besorgt, den Artikel also nicht nachgelesen. Ich habe le-
diglich die Stirn gerunzelt, ohne der Meldung wirklich Beachtung zu schen-
ken, obwohl ich Gerold Becker kannte. Einen Zusammenhang mit meinem
Fach habe ich nicht gesehen, ebenso wenig mit meinen Forschungen zur Re-
formpédagogik. Erst nach 2010 habe ich verstanden, dass Ideologiekritik
nicht geniigt und die Praxis der alternativen Schulen nicht oder nur einseitig
dokumentiert war. Insbesondere gab es keine Forschung iiber ehemalige
Schiiler und deren Biographien. Sexuelle Gewalt war erst recht kein Thema.

Nicht alle haben so reagiert: Eine hessische Familie hatte sich nach dem
Bekanntwerden der Vorfille an der Odenwaldschule an den Vorstand der
Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft (DGfE) gewandt und da-
rum gebeten, den Ethikrat der Gesellschaft mit einer Uberpriifung der Vor-

12



Warum hat niemand den Verdacht geteilt?

wiirfe gegen Becker zu beauftragen. Der Bitte wurde nicht nachgekommen.
Vorstand und Ethikrat ndmlich gelangten vor dem Hintergrund der Verjih-
rungsfrist zu der Uberzeugung, ,,dass eine eingehende Uberpriifung nicht an-
gesagt sei, weil die Odenwaldschule wie auch die Staatsanwaltschaft keinen
Handlungsbedarf in Bezug auf die vorgetragenen Vergehen sahen® (Thole et
al. 2012, S. 6; siehe auch Thole 2014, S. 159-162). Vorgetragene Vergehen
sind keine wirklichen und ohne staatsanwaltliche Ermittlungen wurde kein
zwingender Grund gesehen, sich weiter damit zu befassen, also eigene Nach-
forschungen anzustellen oder gar den Beschuldigten zu befragen. Was Ge-
rold Becker angelastet wurde, blieb im Raum stehen. Man wollte den Fall
nicht ndher untersuchen und Gerold Becker konnte weiterhin als Mitglied der
Gesellschaft tétig sein.

Heute wird das als ,,schwerer Fehler” bezeichnet (Thole et al. 2012, S. 6).
Gesagt wird weiterhin, dass die DGfE sich im Blick auf Praxen sexualisierter
Gewalt ,,zu defensiv® verhalten habe, auch im Jahr 2010, als sich der Verdacht
gegen Lehrer der Odenwaldschule ,,verifizierte” (ebd.). Warum das so war,
bleibt dahingestellt. Ein Eingreifen braucht einen glaubwiirdigen Anlass. Der
Artikel in der Frankfurter Rundschau hitte genau das sein miissen, selbst wenn
juristisch nichts mehr getan werden konnte. Das ist auch nicht die Aufgabe ei-
ner wissenschaftlichen Gesellschaft, die vielmehr die moralische Aufgabe zur
Aufklarung hatte. Doch es geschah nichts und das muss erklért werden.

Becker schwieg zu allen Vorwiirfen und duflerte sich weder zustimmend
noch ablehnend. Es gab keine Verteidigungslinie, sondern einfach nur Schwei-
gen in der Hoffnung, den Skandal aussitzen zu konnen. In diesem Sinne &ufler-
te sich auch Beckers Freund Hartmut von Hentig im April 2010, als er sich
kurz vor dem Tode des Freundes von Medien und Kollegen ungerecht behan-
delt fiihlte. Hentig gab in einem unverdffentlichten Papier, das in seinem
Freundeskreis kursierte, die Prognose ab, dass man nur vier bis fiinf Jahre war-
ten miisse, damit sich die Aufregung legen kann, um dann erneut ins Geschéft
einzusteigen. Die Strategie war einfach, sie setzte auf die Kurzlebigkeit der
Medien und des 6ffentlichen Interesses. Wem, wie ihm, dieses Unrecht ,,wider-
fahren ist, muss sich zuriickziehen und kann nur, wenn er nicht zu alt ist, hof-
fen, dass das alles in vier oder fiinf Jahren vergessen ist (Hentig 2010, S. 7).

Das war ein Irrtum, bis heute ist nichts vergessen, auch weil zu viele
Journalisten recherchiert haben und die Offentlichkeit griindlich von den
Vorfillen unterrichtet wurde. Inzwischen sind zahlreiche Aufsétze und Bii-
cher erschienen. Entscheidend aber war, dass zahlreiche Opfer ausgesagt und
dadurch die Recherchen erst moglich gemacht haben. Hétten sie geschwie-
gen, wire wiederum nichts passiert.

Festzuhalten bleibt, dass die deutschen Leitmedien im November 1999
auf den Skandal an der Odenwaldschule an keiner Stelle ndher eingegangen
sind. Zuvor haben alle in der Odenwaldschule nur das Beste sehen wollen,
dhnlich wie die Erziehungswissenschaft oder auch die Lehrerbildung. Gerold
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Becker konnte seine Publizistik- und Vortragstitigkeit ungehindert fortsetzen
und stand wie stets in seinem Leben unter personlichem Schutz. Intern gab es
immer wieder Nachfragen, die Becker mit der Gegenfrage beantwortete, ob
man ihm so etwas zutrauen wiirde.

Gerold Becker war nicht irgendwer. Er war bekannt und medienprisent
wie kaum ein anderer deutscher Pddagoge, und dies als Schulleiter, Reform-
padagoge, spiter auch als Schulentwickler, iiber eine Zeit von mehr als vier-
zig Jahren. Schon Jorg Schindler (1999) erwdhnte seinen ,,Aufstieg zur bun-
desweiten piddagogischen Kapazitit®, als die er seit seinen Anfangen immer
wahrgenommen worden ist, auch als Autor der Frankfurter Rundschau (siche
etwa Becker 1986). Allein im Horfunkarchiv des Stidwestrundfunks (SWR)
sind 29 Tondokumente zuginglich, die zwischen 1977 und 1997 Gespriche,
Vortriage und Statements von Becker nachweisen. Er erhielt also stindig Ge-
legenheiten, sich 6ffentlich zu &uBern, nicht zuletzt in fast allen padagogi-
schen Medien. Und er sprach immer vor dem Hintergrund seiner Zeit an der
Odenwaldschule und so als erfolgreicher Praktiker. Am 14. Juni 1993 konnte
Becker im SWR unter dem Titel ,,Uberraschende Entwicklung — Kinderge-
schichten aus dem Internat™ seine Erfahrungen als Lehrer und Schulleiter der
Odenwaldschule darlegen. Am 29. Juli 1989 duBerte sich Becker iiber ,,Kin-
derschicksale* und am 2. Februar 1993 sprach er zum Thema ,,Meine 700
Kinder — Heimweh nach der Schule“. Der Artikel in der Frankfurter Rund-
schau hat ihn nicht so schockiert, dass er sich danach zuriickgehalten hitte.
Er machte weiter wie bisher und erfreute sich einer ungebrochenen Nachfra-
ge. Becker trat ohne 6ffentlichen Makel mit den gleichen Themen auf, agierte
auf Podien und in den Medien, hielt Vortrdge in Reformschulen und ging
wohl selbst davon aus, dass gerade ein Riickzug verdachtig gewesen wire.

Die auffillige Nicht-Reaktion auf die Veroffentlichung des Skandals ist im-
mer wieder thematisiert worden, ohne bis heute eine zufriedenstellende Erkla-
rung gefunden zu haben. Oft wurde von einem Netzwerk gesprochen, das Be-
cker geschiitzt hitte, aber das alleine hitte kaum die deutschen Medien auf-
halten konnen. Wenn, dann kdnnen sie sich nur selbst zuriickgehalten haben.
Hartmut von Hentig wusste von den Vorwiirfen gegen seinen Freund Becker
spatestens seit Sommer 1998 und vermutlich schon frither. Gerold Becker
wusste, was passieren wiirde, wenn dem Artikel in der Frankfurter Rundschau
eigenstindige Recherchen in den Leitmedien folgen wiirden. Das geschah
nicht. In der Frankfurter Rundschau konnte der Artikel gegen Becker nur auf
Geheil des Chefredakteurs erscheinen. Die Redaktion votierte ablehnend.

Vor diesem Hintergrund sind drei géngige Erklarungen im Umlauf. Erstens
wird Hentigs Freundschaft mit Marion Grafin Donhoff zum Anlass genommen
fiir die Vermutung, dass er dafiir gesorgt habe, den Fall nicht weiter zu verfol-
gen. Zweitens wird ein aktives Desinteresse der Medien an der Aufklarung des
Falles angenommen. Die Begriindung ist, dass die Odenwaldschule und ihr Ruf
durch weitere Verdffentlichungen keinen Schaden nehmen sollten. Und drittens
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wird auch der Erziechungswissenschaft angelastet, dass sie kein Interesse an der
Aufklarung gehabt haben kann, weil mit der Odenwaldschule die Reformpéada-
gogik diskreditiert worden wire. Konkrete Beweise fiir diese drei Erklarungen
gibt es nicht und Aussagen aus dem unmittelbaren Umkreis von Becker liegen
nicht vor. Die Ausnahme ist Hartmut von Hentig, der in seinem jiingsten Buch
versucht, seinen Freund Becker zu erkldren und sich zu rechtfertigen (Hentig
2016). Jegliche Form von Mitwissen wird darin von ihm zuriickgewiesen. Aber
Gerold Becker muss juristisch beraten und geschiitzt worden sein, anders ist
sein Verhalten nicht verstindlich.

Der Artikel in der Frankfurter Rundschau war eine singulire Verdoffentli-
chung, auf die nichts folgte. Es waren keine Anschliisse vorhanden, die breite
Aufmerksamkeit gefunden und Einstellungen veréndert hétten. Schindlers
Artikel hat wohl die Betroffenen erregt, aber nicht eine groBere Offentlich-
keit erreicht. Zu einer dauerhaften Prioritdt wird ein Artikel erst durch An-
schlisse, die imstande sind, die 6ffentliche Aufmerksamkeit iiber einen ldn-
geren Zeitraum zu binden. Das Thema ,,Skandal an der Odenwaldschule*
fand sofort Widerspruch, zumal von den Schiilern, und war wohl auch des-
wegen schnell von der Tagesordnung verschwunden. Die Schule schiitzte
sich mit Gegenangriffen und die Schulaufsicht lieB es bei Berichten der
Schule bewenden, recherchierte also nicht selbst. Florian Lindemann war
1999 Vorstandsmitglied im Altschiilerverein der Odenwaldschule. Er schrieb
in dieser Funktion einen emporten Leserbrief an die Frankfurter Rundschau,
in dem Jorg Schindler Profilierungssucht vorgeworfen wurde. In diesem Zu-
sammenhang war auch von ,,Missbrauch des Missbrauchs® die Rede. Im
Mirz 2010 sagte Lindemann dem Spiegel, seinerzeit habe er ,,den wahren
Umfang der Katastrophe® nicht erfasst, im Vordergrund stand ,,Eigenschutz®,
im Ergebnis wurden die Tater ,,geschont™ und die Opfer ,,vergessen® (Der
Spiegel Nr. 13 vom 29. Mérz 2010, S. 38).

Niemand wollte der beriihmten Schule schaden. Es sah nach bedauerli-
chen Einzelfillen aus, die man mit dem Hinweis abtun konnte, so etwas kon-
ne iiberall vorkommen. Tatséchlich haben so Eltern der Odenwaldschule in
vergleichbaren Féllen von Missbrauch bereits dreiflig Jahre frither reagiert
(Oclkers 2016, S. 343), was auch nie bekannt wurde.

»EBigenschutz setzt eine Risikovermutung voraus, aber ein wirkliches Ri-
siko hat nie bestanden. Niemand fragte nach oder wollte es genauer wissen.
Niemand stellte Gerold Becker an den Pranger, andere Téter waren nicht be-
kannt und das Wohlwollen fiir die Odenwaldschule war ungebrochen.

Fiir die Vorwiirfe bestand kein Wahrnehmungskontext, eine Vorstellung
der Taten fehlte und auch eine Opferorganisation war nicht vorhanden. Fiir
das Thema sexueller Missbrauch gab es noch keine sensibilisierte Offentlich-
keit und in der Erziehungswissenschaft sind Forschungen zu sexueller Ge-
walt in paddagogischen Einrichtungen kein zentrales Thema gewesen. Im No-
vember 1999 waren die Diskussionen iiber die Emanzipation von Padophilen
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weitgehend vergessen. Ohnehin waren diese Diskussionen in Deutschland
wie immer schlimm, so doch eher randhaft, vergleicht man sie mit &hnlichen
Auseinandersetzungen in Frankreich (Demules 2009). Auch Buchpublikatio-
nen wie Hanna Kipers Bielefelder Habilitationsschrift aus dem Jahre 1994
waren nicht themenbestimmend.

Befragt man Personen in der professionellen Umgebung von Gerold Be-
cker, dann wurde der Artikel in der Frankfurter Rundschau wohl diskutiert,
hatte aber keine Folgen, weil nichts weiter geschah und die Vorwiirfe nicht
von anderen Verdffentlichungen bestitigt wurden. Becker zog sich aus der
Schulreformszene zuriick und wehrte alle Versuche ab, die Vorfille zu kla-
ren. Erst als seine Situation unhaltbar wurde, rang er sich am 18. Mérz 2010
zu einer Erklarung durch und entschuldigte sich mit einer kurzen, wenig aus-
sagenden Stellungnahme. Dennoch durfte sich Becker am 25. Mérz 2010 in
einer Sendung des Deutschlandradios in der Reihe ,,GroBBe Pddagogen* iiber
Hartmut von Hentig duBern.'

Die Frage bleibt, warum bei einem so sensiblen Thema wie sexueller
Missbrauch und unmissverstindlichen Vorwiirfen gegen einen bekannten Péa-
dagogen die Erziehungswissenschaft nicht tatig wurde. Weder gab es Tagun-
gen noch Themenschwerpunkte in den Zeitschriften oder Vortragsreihen,
auch keine Forschung, die sich mit Missbrauchsfillen auseinandergesetzt hat-
te. Gewalt an Schulen war ein Thema, aber nicht sexuelle Ubergriffe in Re-
formschulen. Erst als im Frithjahr 2010 die Vorwiirfe gegen Gerold Becker
und die anderen Téter an der Odenwaldschule massiv wurden und niemand
mehr sagen konnte, es seien Bagatellen, gab es eine Beschiftigung mit dem
Thema, die bis heute nicht abgeschlossen ist.

Eine Frage ist, warum die Medien dann doch téitig wurden, den Fall auf-
gegriffen und iiber Monate investigativ recherchierten. Die Leitung der
Odenwaldschule hatte im Sommer 2009 erstmalig offene Gespriache mit Op-
fern gefiihrt, die auch dokumentiert wurden.? Erstmalig horten Vertreter der
Schule zu, aber noch gab es keine Offentlichkeit.

Nach der Entlarvung der Missbrauchsfille im Canisius-Kolleg (Holl-
stein/Facius 2010) erschien am 6./7. Mérz 2010 in der Frankfurter Rundschau
ein zweiter Artikel liber die Odenwaldschule, der nunmehr Folgen hatte
(Schindler 2010). Jetzt war die publizistische Lawine nicht mehr aufzuhalten,
wihrend die Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft anlésslich ih-
res Kongresses im Mérz 2010 in Mainz nur mit einer allgemeinen Erklarung
reagierte. Konkret wusste niemand etwas zu sagen.

1 Siehe die Sendung ,,GroBe Pddagogen. Portridt Hartmut von Hentig“. http://www.deutschland
radio.de/audio-archiv.260.de.html?cal:month=3&cal:year=2010&drau:from=25.03.2010&drau
:t0=25.03.2010 [Zugriff: 31. Mérz 2017].

2 Geschlossene Gesellschaft. Der Missbrauch an der Odenwaldschule. Regie: Luzia Schmid
und Regina Schilling. Deutschland 2011.
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Es ist richtig, dass ein begriindeter Verdacht vorhanden sein muss, bevor Fragen
gestellt und Nachforschungen unternommen werden. Der Verdacht aber war seit
dem 17. November 1999 in der Welt. Doch er schien offenbar nicht hinreichend
zu sein, um sich vorstellen zu konnen, dass eine Musterschule der deutschen Re-
formpédagogik liber Jahrzehnte ein Ort des Missbrauchs gewesen ist.

Insofern stellt sich ein epistemologisches Problem, das aus der herausge-
hobenen Stellung der Reformpédagogik erwéchst. Das Entsetzen iiber Téter
und Tatort war auch deswegen so grof3, weil sich beide unter dem Schutz-
mantel der Reformpédagogik befanden und davon profitierten, dass die ge-
samte padagogische Welt hier eine Art Paradies sehen wollte. Es ist klar,
dass nicht ,,die” Reformpédagogik als Ursache fiir Missbrauchsfille angese-
hen werden kann. Dazu bedarf es skrupelloser Téter. Auffillig ist aber, dass
die Haupttiter dhnliche biographische Merkmale hatten und sich bis auf ei-
nen dezidiert auf die Reformpéddagogik berufen konnten. Gemeint ist aller-
dings eine besondere Variante von Reformpédagogik, ndmlich die Landerzie-
hungsheime und das Konzept der ,,Familien®, die tatsdchlich in der einschla-
gigen Literatur so gut wie nie kritisch dargestellt wurden (Priebe 2004) und
bis vor Kurzem immer als besondere Errungenschaft der deutschen Bildungs-
geschichte hingestellt werden konnten. Zudem war die Vermarktung der pri-
vat gefiihrten Landerziehungsheime auf diese herausgehobene Stellung in der
Geschichte angewiesen. Niemand hatte ein Interesse an kritischer Forschung
und wo das versucht wurde, waren die Abwehrreflexe sehr stabil. Auch das
ist ein Grund, warum schwer kontrollierbare und notorisch wohlklingende
Konzepte so dominant waren. Kritik hétte gestdrt, man wollte einfach ein his-
torisch bewihrtes Vorbild sehen, an dem abgelesen werden kann, wie die
beste aller padagogischen Welten beschaffen ist.

Distanz féllt dem engagierten Denken schwer und vielleicht erklart das ja
auch das lange Festhalten an der Illusion ,,Odenwaldschule®. Es ist jedenfalls
kein Zufall, dass ein Journalist die Verbindung zwischen Reformbewegungen
und sexuellem Missbrauch gezogen hat (Fiiller 2015).

Jirgen Oelkers, Prof. Dr., ist Emeritus an der Universitit Ziirich.
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Ein Kommentar zu Jiirgen Oelkers’ Buch ,,Padagogik, Elite,
Missbrauch® (Weinheim 2016) aus der Sicht der pddagogischen
Berufsgruppenforschung

Dieter Nittel

Vorbemerkung: Die Spannung zwischen Betroffenheit und
fachlicher Zusténdigkeit

Vor circa einem Jahr hat Jiirgen Oelkers eine umfassende Untersuchung iiber
das Leben und die Vergehen von Gerold Becker, den fritheren Leiter der Oden-
waldschule und padophilen Kriminellen vorgelegt. Diese, aber auch frithere
Publikationen wie etwa die von Christian Fiiller aus dem Jahr 2011 (,,Siinden-
fall. Wie die Reformschule ihre Ideale missbrauchte®) haben prézise nachwei-
sen konnen, dass hier keineswegs nur eine bestimmte Variante der Reformpé-
dagogik, ein spezifischer Typ von Landschulheim oder gar eine lokale Einrich-
tung (Odenwaldschule) im Fokus einer dringend notwendigen Aufarbeitung
stehen. Die Art und Weise der Thematisierung von sexuellem Missbrauch, der
wenig schmeichelhafte Modus der Aufklidrung im Anschluss an die ersten Be-
richte des Journalisten Jorg Schindler in der Frankfurter Rundschau vom 17.
November 1999 haben die Erziehungswissenschaft bis heute vor eine grofie
Bewéhrungsprobe gestellt. In welch starkem MaBe unsere Disziplin Irritationen
ausgesetzt ist und sich trotz vergangener Fehler um eine konstruktive Aufarbei-
tung bemiiht, zeigt nicht zuletzt das vorliegende Heft.

Wenn es stimmt, dass die gesamte Erziechungswissenschaft durch die Vor-
falle im Zusammenhang mit der Odenwaldschule und durch die teils unwiir-
dige Form der Aufarbeitung gefordert ist — wie konnen dann Kolleginnen und
Kollegen reagieren, die nicht explizit oder implizit iiber die Problematik der
sexuellen Gewalt arbeiten? Wie kann man mit der Spannung umgehen, dass
man sich als Erziechungswissenschaftlerin oder Erziehungswissenschaftler be-
troffen fiihlt und die Verantwortung fiir die Fehler der Disziplin teilen moch-
te, aber aufgrund der spezifischen Thematik keine echte fachliche Zustindig-
keit vorweisen kann? Oder allgemeiner formuliert: Was konnen die nicht mit
der Thematik des sexuellen Missbrauchs befassten Kolleginnen und Kollegen
der Biographie- und Sozialisationsforschung, erziehungswissenschaftlichen
Historiographie, Schul- und Sozialpddagogik und der padagogischen Organi-
sationstheorie tun, um einen aktiven Beitrag an dem von allen als notwendi-
gen erachteten Diskurs der Aufarbeitung zu leisten? Diese Frage habe ich mir
selbst als Erziehungswissenschaftler gestellt, d.h. als Hochschullehrer, der
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sich mit Weiterbildung, Organisationsforschung und qualitativer Bildungs-
forschung beschiftigt und der iiber keinerlei Expertise zum Thema sexueller
Missbrauch verfiigt. Dabei gilt es jedoch zu bedenken, dass Oelkers Mecha-
nismen des Machtmissbrauchs angerissen und Phdnomene der Vermischung
formaler Regeln und informeller Praktiken in einer paddagogischen Einrich-
tung angedeutet hat, die fiir das Erziehungs- und Bildungswesen von grundle-
gender Bedeutung sind. Genau aus diesem Umstand leitet sich die Notwen-
digkeit einer mdglichst breiten Beteiligung an dem Diskurs ab.

Im folgenden Kommentar soll der Versuch unternommen werden, mit ei-
nem wissenschaftlichen Ansatz, der auf den ersten Blick kaum in einer Be-
ziehung zu stehen scheint mit der Problematik der sexuellen Gewalt, das eine
oder andere Phdnomen in ein anderes Licht zu stellen und neue Verbindun-
gen herzustellen, aus denen moglicherweise praktische Konsequenzen er-
wachsen konnten. Die Leitfrage des folgenden Kommentars lautet: Was ler-
nen wir aus dem Fall Becker im Hinblick auf den Umgang mit schuldhafter
padagogischer Berufsarbeit generell?

Ein Kommentar aus der Sicht der padagogischen
Berufsgruppenforschung

Uber die Taten und Untaten Gerold Beckers — friiherer Leiter der Odenwald-
schule in Oberhambach (OSO) und bis zu seinem Tod 2010 Lebensgefihrte
von Hartmut von Hentig, der ehemals Berater der hessischen Kultusbiirokra-
tie und gefragter Experte der Reformpadagogik war — scheint nach dem Buch
von Jiirgen Oelkers (siche Rezension vom 8. Juli 2016 in der FAZ) alles We-
sentliche gesagt worden zu sein. Obwohl nahezu jedes Detail vom Autor
mehrfach gewendet und mit Blick auf die Kernfrage ,,Wer war Gerold Be-
cker wirklich? sorgsam abgewogen und interpretiert worden ist, bleiben
wichtige Fragen unbeantwortet: Wie kam 1985 Beckers pldtzlicher Austritt
aus der Odenwaldschule zustande? Welche Amtspersonen und Entschei-
dungstriger schauten weg, obwohl im halboffiziellen Bereich der Schule
schon friih viele Details iiber Becker bekannt waren (gemeinsames Duschen,
spezielle Weckrituale)? Warum hat nach der ersten Enthiillung 1999 im Zu-
sammenhang mit dem Artikel von Jorg Schindler in der Frankfurter Rund-
schau die sonst so geriihmte kritische Offentlichkeit versagt? Wie konnte Be-
cker seine fachliche Autoritdt als Redner, bildungspolitischer Berater und
Autor so lange behaupten, obwohl er langst als Piddokrimineller enttarnt war?

Wilhelm Dilthey wird die Patenschaft fiir die Erkenntnis zugeschrieben,
dass der biographische Zugang der Konigsweg des methodisch kontrollierten
Fremdverstehens sei. Mithilfe biographischer Verfahren lernen wir einerseits
die Innenwelt eines Menschen kennen, sodass uns seine Motivlagen, die wi-
derspriichlichen und ambivalenten Facetten seiner Personlichkeit zugénglich
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werden. Andererseits erfahren wir viel liber die strukturellen Merkmale der
objektiven Welt, die kollektiven Prozesse und deren Wirkmaéchtigkeit mit
Blick auf den individuellen Lebensverlauf. Analog zur Formtradition der
Biographie hat Jiirgen Oelkers keineswegs ein Buch iiber die verabscheu-
ungswiirdigen Taten einer singuldren Person geschrieben. Hinter der Person
Becker steht der Fall Becker, und dieser weist ganz unterschiedliche Schich-
ten und Dimensionen auf. Die préizise Freilegung dieser Sinnschichten ist ein
unverzichtbarer Schritt, damit Erziehungswissenschaft und Bildungspraxis
aus den monstrosen Ereignissen im Zusammenhang mit der OSO zukiinftig
die richtigen Schlussfolgerungen zu ziehen vermdgen.

Oeclkers hat minutiés die Bedingungen fiir die Moglichkeit einer Schul-
kultur aufgezeigt, welche den systematischen Missbrauch von Schiilern im
Ubergang von der Kindheit ins Jugendalter erleichtert hat. Dabei muss eine
Verschrinkung von rdumlich-organisatorischen, zeitgeschichtlichen und ide-
ologischen Faktoren in Rechnung gestellt werden: die geographische Abge-
schiedenheit der Einrichtung, die partielle Abkopplung von wirksamen Kon-
trollmechanismen, die Aufteilung in ,,Familien* und die damit korrespondie-
rende Vermischung von Schiilerrolle und personlicher Identitit einerseits und
die Egalisierung von Leben und Arbeiten andererseits; die Mystifizierung
von ,,Ndhe*“ und eines pddagogischen Eros; die Priorisierung der personli-
chen Sphire gegeniiber fachlichen Belangen; die Trennung von bedrohlicher
Zivilisation auBBerhalb der Schulgemeinde und die Idealisierung der Schulkul-
tur im Binnenraum; die Selbstverortung in der Tradition der Landschulheim-
Bewegung, deren wichtigster Repriasentant (Gustav Wyneken) ein mehrfach
verurteilter Kinderschinder war.

Neben den rdumlich-organisatorischen Faktoren sowie den ideologischen
Elementen spielt die spezifische Prigung der Berufskultur eine zentrale Rolle
bei der Entstehung jener Gelegenheitsstrukturen, die sexualisierte Gewalt be-
giinstigen konnen. Erste Hinweise auf die hier in den Blick genommene ex-
emplarische Bedeutung des Buchs von Oelkers liefert der mehrfache Hinweis
auf Beckers nicht vorhandene Berufslizenz. Berufliche und professionelle Li-
zenzen stellen — das lehrt uns die amerikanische Professionsforschung (Eve-
rett C. Hughes) seit den 1950er Jahren — die gesellschaftlich ratifizierte Er-
laubnis dar, riskante Dinge tun zu diirfen, die Laien verwehrt bleiben. Lizen-
zen fiir ambitionierte personenbezogene Dienstleistungen werden durch aka-
demische Abschliisse vergeben. Diese institutionalisieren das Vertrauen, das
allseits akzeptierte gesellschaftliche Instanzen Mitgliedern von Berufskultu-
ren auf den Weg geben, damit diese — etwa als Priester, Jurist oder Mediziner
— den personlichen Bereich eines Menschen betreten diirfen und mit ihrem
Wissen (zum Beispiel eine Beichte, eine tabuisierte Lebensfithrung oder ein
Kompetenzdefizit betreffend) taktvoll und verantwortungsbewusst umgehen.
Mehrfach weist Oelkers auf den Umstand hin, dass Becker keine Berechti-
gung hatte, als Lehrer, geschweige denn als Schulleiter arbeiten zu diirfen.
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Die Geschichte fehlender Lizenzen ist im Fall Becker lang: Er hatte wihrend
seiner Gottinger Zeit weder eine formale Erlaubnis, als Nachwuchswissen-
schaftler in einem DFG-Projekt zu sozialpddagogischen Fragestellungen zu
forschen, noch hatte er eine Lizenz, als Repridsentant der Reformpédagogik
das staatliche Schulsystem beraten oder Expertisen zur Schularchitektur ab-
geben zu diirfen. Nun hat er sich den Zugang zu all diesen Arbeitsbereichen
keineswegs in einem Akt der Selbsterméchtigung durch Tricks und Téu-
schungsmanover verschafft. Tatsache ist vielmehr, dass ihm diese Lizenzen
durch anerkannte Erziehungswissenschaftler, Bildungspolitiker und Repré-
sentanten der liberalen Elite Deutschlands erteilt wurden. Die Beanspru-
chung, aber auch die Fremderméachtigung einer beruflichen Lizenz durch an-
erkannte Vertreter der akademischen Zunft, durch Bildungspolitik und ein-
flussreiche Organisationen (Stiftungen) bildeten die Voraussetzung dafiir,
dass Becker die mit dieser formalen Erlaubnis verbundene Machtbasis auf
der Hinterbithne schulischer Institutionen in krimineller Art und Weise zum
Zweck der Befriedigung sexueller Bediirfnisse iliber Jahrzehnte hinweg
schamlos funktionalisieren konnte. Schon bevor er seine berufliche Lizenz
durch die sexuelle Ausbeutung Minderjdhriger beschmutzt hat, hatte er sie
auf nicht korrekte Weise erworben. Das Berufsethos, ein bestimmter Korps-
geist und andere Formen der sozialen Kontrolle tragen bei Angehdrigen der
klassischen Professionen — bei Medizinern, Juristen oder Theologen — dazu
bei, dass die rote Linie zwischen dem missbrauchlichen Modus und dem kor-
rekten Umgang mit der beruflichen Lizenz in der Regel eingehalten wird. Die
besondere Qualitit im Fall Becker ist nicht nur die Raffinesse und Kaltbliitig-
keit des Missbrauchs, also die nachgewiesene Verletzung der korperlichen
und psychischen Integritit von iiber 80 Kindern und Jugendlichen, die ihm
nach bestem Wissen und Gewissen als Schutzbefohlene {ibergeben wurden.
Die volle Tragweite seiner moralischen Verfehlung erschlief3t sich vielmehr
erst vor dem Hintergrund der volligen Indifferenz des Delinquenten (und sei-
nes Partners Hartmut von Hentig) gegeniiber einer moglichen Einsicht in sei-
ne Schuld — und dies bis zu seinem Tod 2010. Das systematische und krimi-
nelle Ausagieren seiner Neigungen als Pdderast und die willkiirliche, sach-
logisch nicht legitimierbare Umdeutung der beruflichen Lizenz — im Sinne
eines Missbrauchs gegeniiber den Idealen — miissen als zwei Seiten desselben
Sachverhaltes begriffen werden. Becker hat mit der Beschiddigung der Bio-
graphien von Dutzenden Schutzbefohlenen nicht nur die Prinzipien und Ma-
ximen jener Pddagogik verraten, auf die er sich jahrzehntelang berufen hat,
sondern auch die Sinnquellen und moralischen Grundlagen jenes Berufs in
Misskredit gezogen, den er urspriinglich ergreifen wollte und dessen Ausbil-
dung er abgebrochen hat — ndmlich den eines evangelischen Pfarrers.

Aus professionstheoretischer Sicht kann die Lizenz in einem Berufsfeld
nicht ohne das zugehorige Mandat angemessen erfasst werden. Damit ist der
explizite oder implizite gesellschaftliche Auftrag gemeint, fiir das Uberleben
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des Gemeinwesens wichtige Gliter herzustellen oder wertvolle Dienstleistun-
gen zu erbringen. Das Mandat eines Lehrers oder Schulleiters leitet sich ge-
wohnlich aus dem Schulgesetz und der kulturellen Tradition ab. Formaljuris-
tisch konnte die OSO die Bindung an das offizielle Mandat nicht vollstidndig
16sen. Doch fiir die faktische Identitdt der Einrichtung wesentlich orientie-
rungsrelevanter war — in Abweichung vom offiziellen Mandat — der von der
OSO selbst beanspruchte Auftrag: ndmlich als Reformschule padagogische
Innovationen mit grofer Strahlkraft auf den Weg zu bringen. Die Schule be-
anspruchte den Auftrag, den Nachweis einer besseren, von biirokratischen
Zwingen entlasteten, ,,menschlicheren® Institution liefern zu konnen und den
Regelschulbetrieb unter der Voraussetzung moglichst weitreichender Refor-
men zu gestalten. Wie bei viele anderen Reforminstitutionen zeichnete sich
auch bei der Odenwaldschule eine groe Kluft ab zwischen dem Auftrag, ei-
nen Beitrag zur Verdnderung des Schulsystems bzw. der Gesellschaft zu leis-
ten, und den extrem begrenzten materiellen und sonstigen Ressourcen sowie
dem schwachen Machtpotenzial. Aus dieser offensichtlichen Spannung zwi-
schen Mandat und Lizenz erwuchs eine eklatante Uberforderung, eine notori-
sche Diskrepanz zwischen programmatischem Anspruch und der Wirklich-
keit der Institution. Sie musste durch ein GroBaufgebot an Ideologie kaschiert
werden, was auf lange Sicht die Diskrepanz nur noch groBer erschienen lief3.
Die eben angedeutete Konstellation verursacht selbstversténdlich fiir sich
allein noch keinen sexuellen Missbrauch. Die Sachlage ist komplizierter. Die
Verstetigung der Kluft zwischen Mandat und Lizenz begiinstigte in der Oden-
waldschule das Entstehen von Schauplétzen, auf denen Lehrer wie Schiiler im
sicheren Glauben, dass sowieso niemand so recht an die Ideale der Einrichtung
glaubt, das offizielle Erwartungssystem des Schulbetriebs permanent unterlau-
fen haben. Unter Wegfall einer verbindlichen beruflichen und institutionellen
Grundordnung fiel es Lehrern und Schiilern leicht, kleinere oder grofere sozia-
le Abweichungen zu begehen, Nischen zu besetzen, um dort ,,ihr eigenes Ding
zu machen®. So entstand ein Szenario, in dem Schiiler wie Lehrer die Diskre-
panz zwischen Mandat und Lizenz fiir eigene Zwecke strategisch nutzten und
in dem die schiilerseitigen Interpretationen der Schulphilosophie sich zum Bei-
spiel gegen mogliche Zumutungen der Lehrkrifte richten konnten. Soweit dies
aus der Analyse von Oelkers hervorgeht, hat die Odenwaldschule es tunlichst
vermieden, das Mandat der Einrichtung und die Lizenz des padagogischen Per-
sonals kritisch zu liberdenken und abzugleichen. Der soziale Mechanismus von
»Fuhrung® lebt davon, dass das Mandat einer Organisation fortlaufend mit der
Lizenz der dort titigen Praktiker abgestimmt wird und dass durch eine solche
Justierung Grenzen evident werden. Nur so gelingt es, dass die Hinterbiithnen
einer Institution und die dort gebilligten sozialen Abweichungen nicht allzu
stark die Vorderbiihnen iiberformen. Der Verzicht auf wirksame Sanktionen in
der OSO erklért das Phéinomen, dass exzessiver Zigaretten- und Alkoholkon-
sum auch bei jungen Schiilern, Gewalthandlungen und Mobbing sowie einver-
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nehmliche Sexualkontakte zwischen Lehrern und einzelnen Schiilern eben kei-
neswegs dem tabuisierten Bereich der organisationalen Unterwelt angehdrten,
sondern ,,normale* Bestandteile eines als liberal und links attribuierten Milieus
wurden. Herbert Marcuse hat solche Phdnomene mit dem Begriff ,,repressive
Toleranz* beschrieben. An einer wirksamen Kontrolle solcher Entgleisungen
konnte die Schulleitung wahrlich kein Interesse haben, weil in diesem angeb-
lich liberalen, letztlich aber nur hedonistischen Milieu Gerald Becker umso
wirksamer sein Unwesen treiben konnte. Thm den Vorwurf zu machen, er habe
elementare Grenzen verletzt, erscheint insofern korrekturbediirftig, als die In-
stitution, der er vorstand, iiber keine wirklich institutionell verbiirgten Grenzen
verfiigte: Das Mandat der Organisation blieb diffus und wurde nie an der Wirk-
lichkeit gemessen, die Lizenz war eine Sache des personlichen Charismas und
der situativen Aushandlung. Die Mystifizierung des padagogischen Eros bot
dann schlieBlich das Einfallstor, um in der Tat auf die ganze Person des Schii-
lers zuzugreifen, den Verfliigungsraum so weit auszudehnen, dass die rote Linie
zur Kriminalitét tiberschritten und die korperliche und seelische Wiirde nach-
haltig beschidigt wurde. Gerold Becker und andere Lehrer mit paddophilen Nei-
gungen (insgesamt waren es wohl acht Personen) haben ihren Arbeitsplatz zur
Befriedigung ihrer sexuellen Bediirfnisse instrumentalisiert und die vorhandene
lokale Infrastruktur ebenso genutzt wie die Kooperationsbeziechungen zu sozi-
alpddagogischen Einrichtungen aulerhalb Hessens. Durch diese Zusammenar-
beit wurden der OSO Kinder und Jugendliche zugefiihrt, die unbeabsichtigt die
Neigungen der Téter begiinstigt haben.

Der Anspruch von Oelkers’ Buch, Gerold Beckers Biographie in ihrer so-
zialen Einbettung durchsichtiger zu machen, wird nicht zuletzt deshalb er-
fiillt, weil es auch eine priazise Milieubeschreibung der letzten Jahre der OSO
enthélt. Es handelt von der Konstitution einer Organisationskultur, in der sys-
tematisch und arbeitsteilig Kindesmissbrauch betrieben wurde. Direkte Ab-
sprachen zwischen den Kinderschindern Gerold Becker, Wolfgang Held und
Jirgen Kahle eriibrigten sich in diesem System. Der Erziechungswissenschaft
hinterlésst Jirgen Oelkers mit seinem Buch viel Material zur nun anstehen-
den Selbstaufkldrung. Die Qualitdt zukiinftiger Priventionsstrategien wird
daran zu messen sein, wie in einem padagogischen Arbeitsbiindnis auch unter
den Bedingungen von Abhingigkeit so viel Autonomie und Transparenz ge-
wihrleistet werden kdnnen, dass im Falle eines Verstofes gegen die Unver-
sehrtheit der kdrperlichen und seelischen Integritdt von Schutzbefohlenen die
Aufldsung von Arbeitsvertrigen moglich ist — ohne dass die Opfer negative
Sanktionen befiirchten miissen. Die konsequente gesellschaftliche Veranke-
rung sowohl einer beruflichen Lizenz als auch des Mandats evoziert die Not-
wendigkeit, die hier angedeutete Diskussion iiber die Grenzen des padagogi-
schen Handelns und des Schutzes der personlichen Integritit sowie der Auto-
nomie der Schutzbefohlenen nicht nur im fachwissenschaftlichen Kontext,
sondern in der Offentlichkeit zu fithren. Ein Quantensprung wire erzielt, wi-
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re die Erziechungswissenschaft endlich einmal in der Lage, selbst Impulse ei-
nes solchen 6ffentlichen Diskurses zu geben und nicht nur auf duere Skan-
dalisierungen reagieren zu miissen.

Hinweise auf die berufspraktische Relevanz der eben formulierten Gedan-
ken ergeben sich aus dem Verhiltnis von Kontrollmechanismen in der Profes-
sion und jenen in der Organisation. Der Fall Gerold Becker macht einerseits
das Versagen von Kontrollmechanismen auf der Ebene der Organisation evi-
dent. Viel zu wenig Beachtung fanden in der Debatte andererseits mogliche
Vorkehrungen der wirkungsvollen Sanktionierung auch auf der Ebene der Be-
rufskultur selbst. Als es zum ersten Mal darum ging, Gerold Becker aus der
DGTfE zu entfernen, hat Hans Thiersch als einer der Mitglieder des Ethikrates
das Verbleiben des Betroffenen mit dem Strafgesetzbuch — genauer mit der
Verjahrung der Vergehen — begriindet. Diese Begriindung ist insofern interes-
sant, weil sie zeigt, dass unter Erziechungswissenschaftlern und Erziehungswis-
senschaftlerinnen offenbar keine nennenswerte Sensibilitit dariiber existiert,
dass besonders ausgewiesene akademische Berufe nicht nur dem gesellschaftli-
chen Rechtssystem unterworfen sind, sondern — wie man an den Ehrengerich-
ten der Arzte, Juristen und Geistlichen zeigen konnte — auch denen der Profes-
sion. Da werden iiber Jahrzehnte hinweg Anstrengungen der Professionalisie-
rung unternommen, aber keine der diversen pddagogischen Berufskulturen
scheint es gelungen zu sein, jenseits biirokratischer Formen der sozialen Kon-
trolle eigene Organe zu konstituieren, um berufliche Verfehlungen iiber die
Sphire der wissenschaftlichen Disziplin hinaus auch im Binnenraum der Be-
rufskultur zu ahnden. Der Umstand, dass es in der Odenwaldschule auch keine
informellen Formen der systematischen Achtsamkeit gegeniiber den Verfeh-
lungen von Berufsmitgliedern gab, unterstreicht das Professionalisierungsdefi-
zit der Lehrerschaft im Allgemeinen und das von Mitarbeitern von Reform-
schulen im Besonderen. Wirkungsvolle Praventionsmanahmen werden wohl
nur dann greifen kénnen, wenn nicht nur im Bereich der Schulorganisation, der
Bezugswissenschaft und der Bildungspolitik, sondern auch im Raum der Be-
rufskultur informelle und formale Mechanismen der unbestechlichen Sanktio-
nierung von schuldhaftem pidagogischem Handeln etabliert werden. Der be-
rufliche Korpsgeist an der OSO hat nicht dem Schutz der Schiiler gedient,
sondern dem Schutz krimineller Lehrer. Ein Ethikrat der wissenschaftlichen
Disziplin kann ein institutionalisiertes Uber-Ich fiir die kollektiv verfassten p#-
dagogischen Berufskulturen nicht substituieren.

Der Tod von Gerold Becker und die Verjdhrung der Vergehen diirfen
nicht dazu fiihren, dass die von ihm begangenen Taten dem sozialen Verges-
sen anheimfallen. Als eines der Opfer seinen ehemaligen Lehrer kurz vor
dessen Tod besuchte und um eine Stellungnahme bat, richtete Becker seinen
Blick auf eine Sammlung von Bildern seiner fritheren Schiiler (unter denen
natiirlich auch die Opfer waren) und beendete ldchelnd das Gesprich sinnge-
mifl mit der Aussage, er habe ein gutes Leben gefiihrt. Eine solche Botschaft
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darf nicht das letzte Wort im Zusammenhang mit den Vorfillen an der Oden-
waldschule sein. Die Erziechungswissenschaft hitte die Pflicht, die Opfer da-
bei zu unterstiitzen, die Geschichte ihrer Leidensprozesse ungeschminkt zu
erzéhlen, die Vorfille und die schuldhafte Verstrickung von Pddagogen scho-
nungslos aufzukldren. So konnte sie einen Beitrag dazu leisten, die nach wie
vor wirksamen Mechanismen der Tabuisierung von sexueller Gewalt an Kin-
dern und Jugendlichen zu durchbrechen. Vielleicht gelingt es der Erziehungs-
wissenschaft ja das Unwahrscheinliche wahrscheinlich werden zu lassen und
dem Credo eines der Betroffenen gerecht zu werden: ,,Hort auf, stindig ver-
stehen zu wollen, hort endlich mal zu!* (zitiert nach Fiiller 2011, S. 184).

Dieter Nittel, Prof. Dr., ist Hochschullehrer an der Goethe-Universitit Frank-
furt am Main.
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Zwischen Enttabuisierung und Entgrenzung

Der Diskurs um Piadosexualitdt und die Erziehungs-, Sexual-
und Sozialwissenschaften der 1970er bis 1990er Jahre

Meike Sophia Baader

Ausgangspunkt

Das von der DFG geforderte Forschungsprojekt ,,Zwischen der Enttabuisie-
rung kindlicher Sexualitdt und der Entgrenzung von kindlicher und erwachse-
ner Sexualitdt® befasst sich mit der Involviertheit der Erziehungs- und Sexu-
alwissenschaften in padosexuelle Positionen in den 1960er bis 1990er Jah-
ren.! Damit liegt der Fokus auf einer wissenschafts- und wissensgeschichtli-
chen Ebene. Die Frage nach der Aufarbeitung von sexualisierter Gewalt in
padagogischen Kontexten betrifft nicht nur piddagogische Institutionen, Orga-
nisationen und Handlungsfelder, sondern auch ganz unmittelbar und direkt
die Disziplin selbst und ihre wissenschaftsimmanenten Positionen.

Am Beispiel der Zeitschrift ,betrifft: erziehung* wird im Folgenden ge-
zeigt, dass auch die Erziehungswissenschaft — wie die Sexualwissenschaft,
die Psychologie bzw. Psychiatrie, die Philosophie und die Kindheitsfor-
schung — in den 1970er Jahren in pddosexuelle Diskurspositionen involviert
war. Unmittelbar relevant fiir die Erziehungswissenschaft sind die Positionen
von Helmut Kentler. Der Psychologe, Sozialpddagoge und Sexualwissen-
schaftler, ab 1977 Professor fiir Sozialpddagogik an der Universitdt Hanno-
ver, brachte in den 1970er Jahren — finanziert vom Berliner Senat — dreizehn
bis siebzehnjdhrige Jungen, die in Berlin auf der Strafle gelebt hatten, bei pa-
dophilen Ménnern unter. Eine Studie zu diesem Projekt wurde unléngst am
Gottinger Institut fiir Demokratieforschung abgeschlossen.

Unserem Forschungsprojekt liegt eine grundsitzliche Unterscheidung
zwischen Diskurspositionen einerseits und Vorfillen sexualisierter Gewalt
bzw. sexuellen Praktiken andererseits zugrunde. In den Blick genommen
werden padosexuelle Diskurspositionen, die Pddosexualitét legitimieren und
fiir die Abschaffung von Schutzaltersgrenzen votieren. Neben einem diskurs-

1 Zwischen der Enttabuisierung kindlicher Sexualitit und der Entgrenzung von kindlicher und
erwachsener Sexualitdt. Zur Rekonstruktion des Zusammenhanges von Sexueller Liberali-
sierung, liberalisierter Erziehung, Padophiliebewegung, Erziehungs- und Sozialwissenschaf-
ten der 1960er-1990er Jahre (BA 1678/5-1). Projektleitung: Meike Sophia Baader, Mitarbei-
tende: Melanie Bithnemann im ersten Projektjahr und Jan-Henrik Friedrichs, Laufzeit: 1.
April 2015 bis 15. November 2017.
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analytischen und geschlechtergeschichtlichen Zugang verfolgt das Projekt
auch eine transnationale Perspektive und bezieht transnationale Diskurse um
Péadophilie (Paternotte 2014) ein. Die geschlechtergeschichtliche Dimension
wird in der bisher vorliegenden Forschung zu sexualisierter Gewalt kaum be-
riicksichtigt (Baader 2012, 2016), auch wenn grundsétzlich die Macht von
Geschlechternormen im Zusammenhang mit sexualisierter Gewalt in Institu-
tionen betont wird (Mayer 2011). Im Fokus unserer Forschung stehen Dis-
kurse und ihre Kontexte, weniger einzelne Akteurinnen oder Akteure, gefragt
wird insbesondere auch nach den spezifischen blinden Flecken im wissen-
schaftlichen Pddophiliediskurs der 1970er Jahre.

Mit welchen Legitimationsmustern und im Kontext welcher Diskurse dies
erfolgt, ist Gegenstand des vorliegenden Beitrages, in dem ,,Pddosexualitdt*
als analytisch angemessener Begriff verstanden wird. Dieser bezeichnet ein
sexuelles Begehren, das sich auf Kinder richtet, unabhingig von einer tat-
sdchlichen Umsetzung in sexuelle Handlungen. Historisch betrachtet, tauchte
er in Deutschland etwa um 1980 auf. Die Dokumente, die im Folgenden ana-
lysiert werden, stammen vor allem aus den 1970er Jahren und sprechen zu-
meist vom damals geldufigen Begriff der ,,Pddophilie“. Dieser geht auf das
19. Jahrhundert und den Psychiater und Rechtsmediziner Krafft-Ebing zu-
riick, der 1896 die Kategorie ,,pacdophilia erotica® einfiihrte. Bis heute wird
der Begriff ,,Pddophilie” in den internationalen Klassifikationen ICD 10 und
DSM verwendet, wobei er ein grundsitzliches sexuelles Begehren bezeich-
net, das sich auf pripubertire Kinder oder Kinder im frithen Stadium der Pu-
bertit richtet, unabhingig von konkreten sexuellen Handlungen. Kritisiert
wird seine verschleiernde Konnotation (Becker 2017), weshalb der Begriff
der Pddosexualitit analytisch vorzuziehen ist.

Der sexual- und erziechungswissenschaftliche Diskurs:
»Padophilie — Verbrechen ohne Opfer* (1973)

1973 erschien in der erziehungswissenschaftlichen Zeitschrift ,,betrifft: erzie-
hung* ein Themenheft mit dem Titel ,,Paddophilie — Verbrechen ohne Opfer*.
Die Zeitschrift wurde Ende 1967 gegriindet und war zu Beginn der 1970er
Jahre das padagogische Magazin in der Bundesrepublik Deutschland mit der
hochsten Auflagenzahl. Es weist zahlreiche Autorinnen und Autoren aus dem
Umfeld des Max-Planck-Institutes fiir Bildungsforschung auf (Ostkdmper
2008; Kalb 2010). Die Zeitschrift war ein Forum fiir eine jiingere Generation
von kritischen Bildungsforschenden sowie Bildungsreformerinnen und Bil-
dungsreformern. Anzusiedeln ist sie an der Schnittstelle von Bildungsfor-
schung, Bildungsreform und pidagogischen Aufbriichen um 1970. 1973
zdhlte zum neunkopfigen Redaktionsteam lediglich eine Frau, Lore Gerhard.
Weitere Mitglieder waren die Erziehungswissenschaftler und Kindheitsfor-
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scher Jiirgen Zinnecker und Jiirgen Zimmer. Zimmer war seit 1965 Mitarbei-
ter bei Hellmuth Becker am Max-Planck-Institut fiir Bildungsforschung und
ab 1971 am Deutschen Jugendinstitut in Miinchen fiir den Bereich der Vor-
schulerziehung zustindig. Das Heft zur Padophilie umfasst sieben Beitrige
aus verschiedenen Disziplinen zum Thema. Alle Beitrdge sind von Ménnern
verfasst. Der zentrale Text unter der Uberschrift ,,P4ddophilie — eine Krank-
heit?* stammt von dem niederldndischen klinischen Psychologen Frits Ber-
nard und basiert auf seiner Studie ,,Sex met kinderen* (Bernard et al. 1972).
Bernard erklart in dem Artikel auf der Basis von 30 befragten Probanden:

,Die Héufigkeit psycho- und funktionell-neurotischer Beschwerden und das soziale Ver-
halten der Probanden mit padophilen Kindheitserlebnissen weichen nicht vom Durch-
schnitt der niederlandischen Bevolkerung ab.“ (Bernard 1973, S. 23)

Bernards Position und Studie werden im Themenheft lediglich von zwei Bei-
trigen dezidiert kritisiert. Der eine argumentiert aus psychotherapeutisch-
psychoanalytischer Perspektive (Hans Bohringer), der andere stammt aus der
Feder eines Strafrechtlers (Giinther Kaiser). Uneingeschrinkt positiv gegen-
iiber Bernards Untersuchung und seinen Schlussfolgerungen dufert sich hin-
gegen der Sexualwissenschaftler Eberhard Schorsch. Er beruft sich auf Daten
zur Héufigkeit des Missbrauches von Méadchen und interpretiert diese als Be-
leg dafiir, dass ein ,,gesundes Kind in einer intakten Umgebung nichtgewalt-
titige sexuelle Erlebnisse mit Erwachsenen ohne Folgen® verarbeite
(Schorsch 1973, S. 24). Sowohl Bernard als auch Schorsch nehmen damit ei-
ne Normalisierung von Missbrauch unter Bezugnahme auf empirische Daten
vor. Beide Autoren stehen fiir die empirische Wende in den Sexualwissen-
schaften, die seit Ende der 1960er Jahre zu verzeichnen ist und die Ablosung
von einer dlteren volkischen und anthropologischen Orientierung markiert
(Herzog 2017). Schorsch bezieht sich in seiner Argumentation auf Daten aus
der US-amerikanischen empirische Studie von Kinsey u.a. von 1953. Wih-
rend Bernards Studie die Lebensgeschichten von Ménnern analysiert, nimmt
Schorsch eine Normalisierung von Missbrauch an Madchen vor, um damit
insgesamt Pddophilie zu normalisieren und zu legitimieren.

Der Sexualpidagoge Peter Jacobi, Autor der 1972 erschienenen ,,Sexfibel”,
kritisiert in seinem Beitrag unter dem Titel ,,Sexualpddagogische Biirgerhetze*
die Angstmacherei in sexualpiddagogischen Werken und die dort beschworene
Figur des Sittlichkeitsverbrechers. Er berichtet von einem eigenen positiven se-
xuellen Erlebnis als Jugendlicher mit einem Pédophilen und hélt die psychische
Gewalt in der Familie — ,,ohrfeigen-, kochloffel- und peitschentrauma“ fiir rele-
vanter (Jacobi 1973, S. 27). Ein Aufsatz des Journalisten Jiirgen Roth ,,Zum
Beispiel Kinderheime. Kindersexualitét: Jagdszenen aus Westdeutschland®, der
in die Heimkampagne der 1970er Jahre einzuordnen ist, thematisiert schlief3-
lich die Einstellung zu Kindersexualitit auf der Basis von 130 untersuchten
Heimen. Dabei nimmt er — neben zahlreichen gewalttétigen Erziehungsprakti-
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ken — auch den Umgang mit Onanie von Kindern und Jugendlichen insbeson-
dere in katholischen Heimen ins Visier. Er pladiert fiir mehr ,,Zartlichkeit,
Schmusen, Kosen, Kiissen, Hautkontakte, elementare zwischenmenschliche
Verhaltensformen* und klagt das Fehlen dieser Interaktionsformen koérperlicher
Nébhe in der Padagogik der Heime an (Roth 1973, S. 35).

Figuren der Legitimation

Zentrale Argumentationsfiguren flir die Legitimation von Pédophilie in Texten
der 1970er Jahre ist die Figur der Einvernehmlichkeit, der Gewaltlosigkeit und
Unschédlichkeit sowie das Bestreben der Entkriminalisierung des Padophilen
(Baader 2017; Friedrichs 2017). Deutlich wird, dass einem Bild vom ,,Sittlich-
keitsverbrecher entgegengearbeitet wird, wie es fiir die 1950er und 1960er Jahre
charakteristisch war. Dieses wurde etwa in einer Broschiire des Familienministe-
riums ,,Kinder in Gefahr, Sittlichkeitsverbrecher” (1968) beschworen. Die Figur
des iiberall lauernden ,,Sittlichkeitsverbrechers® wird von Schorsch als Beispiel
fiir die ,,lustfeindliche Sexualideologie der Gesellschaft gesehen, in der Sexuali-
tit dem Kind nur als Gefahr entgegentrete (Schorsch 1973, S. 25).

Die Beitrdge sind auflerdem im Zusammenhang mit einer Diskussion um
die Reform des Strafrechts zu sehen, die 1973 das Schutzalter fiir homosexu-
elle Kontakte von 21 auf 18 Jahre absenkte und damit fiir homosexuelle Kon-
takte eine hohere Schutzaltersgrenze veranschlagte als fiir heterosexuelle. Fiir
diese lag die Schutzaltersgrenze in Deutschland seit Anfang des 20. Jahrhun-
derts bei 14 bzw. 16 Jahren. Historisch steht diese Ungleichbehandlung im
Zusammenhang mit der Geschichte des § 175, der Homosexualitét seit 1872
unter Strafe stellte. Bei der ersten Sexualstrafrechtsreform 1969 wurde die
Schutzaltersgrenze fiir homosexuelle Kontakte auf 21 Jahre festgelegt. Eine
endgiiltige Angleichung erfolgte erst 1994, nach der deutschen Vereinigung,
verbunden mit der endgiiltigen Abschaffung des § 175. Hinter der ungleichen
Schutzaltersgrenze stand das Bestreben, die ménnliche Jugend angesichts ei-
ner impliziten Gleichsetzung von Homosexualitdt und Pddophilie vor Ver-
filhrung zu schiitzen. Der Schutz zielte auf eine angenommene Verfithrung
zur Homosexualitit und damit auf die heteronormative Ordnung, nicht in ers-
ter Linie auf das Kindeswohl. Die Kritik an der ungleichen Schutzaltersgren-
ze erdffnete in den 1970er und 1980er Jahren einen diskursiven Raum fiir die
Forderung nach deren Abschaffung, der iiber pddophile Netzwerke und dezi-
dierte Interessengemeinschaften wie die 1979 gegriindete Deutsche Studien-
und Arbeitsgemeinschaft fiir Pddophilie (DSAP), die bis 1983 bestand, hi-
nausging. Dies schlug sich auch in der Parteiengeschichte der Griinen nieder
(Walter/Klecha/Hensel 2015).

Die Beitridge von ,betrifft: erziehung“ zeigen zudem, dass die Diskussion
um die Abschaffung der Priigelstrafe in padagogischen Institutionen in die
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Debatte hineinspielte. Diese erfolgte 1973, wihrend das Recht der Eltern auf
korperliche Ziichtigung beibehalten wurde und nur schwere korperliche Ge-
walt der Eltern unter Strafe stand. Vor dieser Folie vergleicht etwa Jacobi den
Umgang eines Padophilen mit einem Kind mit der Priigelpddagogik in der
Familie und bezeichnet Piadophilie als deutlich unschédlicher als familidre
korperliche Gewalt.

Insgesamt ist im Editorial die Perspektive eines angeblich endlich falligen
Tabubruchs beziiglich Pédophilie, ithrer Unschédlichkeit und der Rehabilitie-
rung des Pidophilen leitend. Positiv aufgenommen wurde der Titel des Heftes
in den Niederlanden von Bernard und in der deutschen Pidagogik von Eckart
von Braunmiihl in seinem Buch ,,Antipaddagogik. Studien zur Abschaffung der
Erziehung® (von Braunmiihl 1975, S. 258). Beide waren Mitglied in der DSAP.

Der kindheitstheoretische Diskurs: Kindheit als Getto

Neben einem sexualwissenschaftlichen Diskurs, in dem Pédophilie in den
1970er und 1980er Jahren von ménnlichen Protagonisten wie Bernard,
Schorsch, Ernest Borneman (vgl. Siegfried 2015) und Kentler legitimiert
wird, bildet sich auch ein Diskurs der Legitimation von Pédophilie in den
1970er Jahren heraus, der eher kindheitstheoretisch argumentiert. Etwa seit
den 1970er Jahren gab es eine internationale und kritische Diskussion darii-
ber, was Kindheit ist und ausmacht. Ein wichtiger Impuls ging von der Studie
des franzdsischen Historikers Philippe Aries (frz. 1960; dt. 1975) aus, die auf
den historischen Wandel von Kindheit und auch auf ein anderes Verhiltnis
zur kindlichen Sexualitit in der Frithen Neuzeit hinwies. Daran schloss sich
ein internationaler kindheitstheoretischer Diskurs an, der die Kindheitsnor-
men der 1970er und 1980er Jahre infrage stellte. In diesem Diskurs ist auch
der Sexualwissenschaftler Borneman prisent, der in der Zeitschrift ,,pad. ex-
tra“ von 1978 ,Kindheit als Getto“ beschreibt (Borneman 1978a; Baader
2017). ,,Pad. extra® war die erziechungswissenschaftliche Zeitschrift, in der
die Debatte um das neue ,,Interesse an Kindern“ (Rutschky 1979, S. 24) am
stirksten gefiihrt wurde. Bornemann verantwortet zudem einen Beitrag im
Handbuch ,,Kritische Stichworte zur Kinderkultur® (1978b), in dem Pédophi-
lie sowohl mit Bezugnahme auf Praktiken des Umgangs mit Kindern in der
Frithen Neuzeit unter Hinweis auf Ari¢s als auch in orientalisierender Pers-
pektive auf andere Kulturen unter Hinweis auf ethnologische Forschungen
von Malinowski und Mead gerechtfertigt wird (Baader 2017). Auch Borne-
man ruft das Legitimationsmuster auf, dass Geschlechtsverkehr zwischen
Kindern und Erwachsenen nicht per se schédlich sei, und bezieht sich dabei
auf die Historie, die Anthropologie sowie die Kinderpsychiatrie unter Ver-
weis auf empirische Daten (Bornemann 1978b). Eine radikale Kritik am mo-
dernen Verstindnis von Kindheit, Sexualitit und Erziehung formuliert — un-
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ter Bezug auf ethnologische und anthropologische Uberlegungen — auch der
franzosische Philosoph René Schérer in ,,Emile perverti (1973).

Zuvor hatte Borneman im Jahr 1973 eine dreibéndige Untersuchung mit
dem Titel ,,Studien zur Befreiung des Kindes® vorgelegt. Das Schlagwort von
der ,,Befreiung der kindlichen Sexualitét™ spielte zudem in der westdeutschen
antiautoritdren Kinderladenbewegung eine zentrale Rolle (Sager 2008; Baader/
Sager 2010; Sager 2015) und tauchte damit nicht nur auf der Ebene wissen-
schaftlicher Disziplinen, sondern zugleich in paddagogischen Handlungsfeldern
des gegenkulturellen Milieus auf. Dies war auch der programmatische Hinter-
grund fiir einen Bericht aus dem Jahre 1969 iiber Sexualaufklarung aus der
Berliner Kommune 2, in dem die Grenze zwischen kindlicher und erwachsener
Sexualitét iiberschritten wurde. Der Text, der nicht aus einem der Kinderldaden,
sondern aus deren Umfeld kam, wurde in den 1970er vielfach abgedruckt (Bott
1970) und kontrovers diskutiert. Die Sexualerziehung, die in vielen Kinderla-
den zum Konzept gehorte, ging mit der Psychoanalyse davon aus, dass Kinder
sexuelle Wesen sind. Sie hitten ein Recht darauf, ihre ,,sexuellen Bediirfnisse*
(ebd., S. 53) auszuleben, und es seien die Erwachsenen, die ,.eine positive Ein-
stellung zur Sexualitdt der Kinder blockieren® (ebd., S. 54).

Blinde Flecken

Die genannten Diskurse und Dokumente zeichnen sich durch blinde Flecken
aus, die sich analytisch prizisieren lassen (Baader 2012, 2016, 2017). Die
Rhetorik von der einvernehmlichen Sexualitdt zwischen Kindern und Er-
wachsenen ignoriert das Machtverhiltnis zwischen den Generationen. Dies
raumt selbstkritisch der Sexualwissenschaftler Giinter Amendt ein, Autor von
»Sexfront™ (1970), der sich bereits in den 1970er Jahren von eigenen frithe-
ren Positionen distanzierte. Er iibernimmt Argumente der Frauenbewegung,
insbesondere von Alice Schwarzer, mit der er eine Zeit lang zusammenarbei-
tete (Amendt 2010; Baader 2012). AuBlerdem ist der Gewaltbegriff in den
analysierten Texten verkiirzt. In der Sexualwissenschaft und im Péadophilie-
Heft von ,,betrifft: erzichung® dominiert ein enger Gewaltbegriff, der Gewalt
mit sichtbarer physischer Gewalt gleichsetzt. Dieser strukturiert den Diskurs
um Pédophilie, indem die Verbreitung korperlicher Gewalt von Eltern an
Kindern, also physische Kindesmisshandlung, hervorgehoben (exemplarisch
Amendt 1970, S. 171f.) und mit der angeblich gewaltlosen Einvernehmlich-
keit im Falle von Padophilie verglichen wird. Im kindheitstheoretischen Dis-
kurs, der Zwang und Gettoisierung beklagt, herrscht hingegen ein weiter,
aber gleichfalls undifferenzierter Gewaltbegriff vor, wenn es etwa in ,,pad.ex-
tra® heif3t: ,,In einer Welt jedoch, deren strukturelle Gewalt sich auch gegen
Kinder richtet, muss man die Pddophilen in Schutz nehmen, weil sie die Kin-
der lieben* (Dopp 1979, S. 59).
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Dariiber hinaus fillt auf, dass Sexualitit und korperliche Beriihrung fiir Kin-
der stets positiv erscheinen und in binér codierten Argumentationsmustern
der herrschenden Sexualfeindlichkeit und korperfeindlichen Erziehung ge-
geniibergestellt werden. In dem analysierten Diskurs zu Sexualitdt und Kind-
heit der 1970er Jahre existiert keine Diskursposition, die Kindern ein ,,Nein*
zur Sexualitdt einrfumt, obwohl das Neinsagen in einer Pddagogik, die auf
Kritik und ,,Erziehung zum Ungehorsam* (Bott 1970) setzte, wie etwa in den
Kinderldaden, hoch im Kurs stand. Dies wird etwa im ,,NEIN-Buch* fiir Kin-
der entfaltet und richtet sich dort gegen das Verhalten eines ,,Musterknaben®
(Stiller/Kilian 1973, S. 93), ein ,,Nein“ zur Sexualitdt kommt jedoch nicht vor
(Baader 2017). Vage bleiben in den analysierten Diskursen insgesamt die Al-
tersangaben beziiglich der Kinder.

Resliimee

Die skizzierten Diskurse zur ,,Paddophilie” fiigen sich in ein Muster, das Her-
zog (2017) als Ignoranz gegeniiber den Opfern bezeichnet, die die Sexualwis-
senschaften bis Ende der 1980er Jahre ausgezeichnet habe. Gegen Ende der
1980er Jahre kommen/kamen die sexual- und erziehungswissenschaftlichen
Positionen, die Pddophilie legitimieren, tendenziell an ihr Ende. Dabei spiel-
ten das Engagement der Frauenbewegung in Fragen sexualisierter Gewalt
und der Umstand eine Rolle, dass sich feministische Aktivistinnen wie Bar-
bara Kavemann auch in der Sexualwissenschaft zunehmend Gehor verschaft-
ten (Friedrichs 2017). Damit fanden andere Wissensformen, fiir die der ,,Ko6-
nig Sex“ (Foucault 1978) nicht stets eine positive Figur war, Eingang in den
Diskurs zu Sexualitit. Dies hei3t nicht, dass der Feminismus in puncto Pado-
philie homogen auftrat. In transnationaler Perspektive gab es italienische
oder US-amerikanische Feministinnen, die Padophilie nicht verurteilten
(Baader 2017). In den 1970er Jahren riefen Feministinnen in der BRD die
ersten Frauennotrufe ins Leben. 1982 wurde ,,Wildwasser als Selbsthilfeini-
tiative gegen sexuellen Missbrauch an Frauen und Médchen gegriindet.
1983/84 folgten Medienkampagnen von ,,Emma* {iber ,,Brigitte bis zu
»Stern® und ,,Spiegel“. Dass auch Jungen Opfer sein konnen, geriet erst in
den 1990er Jahren in den Blick (Gebrande 2017). Anfang der 1990er Jahren
revidierte auch Schorsch seinen Standpunkt zur Pddophilie.

Der Diskurs zur Péddosexualitit der 1970er Jahre zeichnet sich dadurch
aus, dass in den Sexualwissenschaften Positionen der Legitimation von Pado-
philie und der Normalisierung von Missbrauch an Madchen im Namen der
sexuellen Revolution und der Entkriminalisierung von Piddophilen vertreten
werden. Das Muster der Legitimation durch die Betonung der Unschédlich-
keit von Padophilie findet sich historisch bereits frither. Der Reformpédagoge
Gustav Wyneken betont in seiner Schrift ,,Eros“ (1921) die Unschédlichkeit
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von mann-ménnlichen piddophilen Beziehungen. Er bezieht sich dabei auf die
antiken Schriftsteller, die im Zusammenhang mit dem ,,Pddagogischen Eros*
nicht iiber Schidlichkeit berichtet héitten (Wyneken 1921, S. 16). Um 1920
reprasentierten fiir Wyneken die antiken Philosophen den Standpunkt der
Wahrheit tiiber Sexualitit. Bei den Sexualwissenschaftlern Bernards,
Schorsch, Borneman und Kentler setzt sich das Argument der Unschadlich-
keit in den 1970er Jahren fort. Referenz sind jedoch nicht mehr die antiken
Schriftsteller, sondern Konstruktionen und Lesarten von Empirie, der nun in
der Ordnung des Wissens die Position der Wahrheit zugeschrieben wird.
Auffillig an den analysierten Dokumenten ist eine starke Fixierung auf For-
men ausgeprigter korperlicher Gewalt. Das Vorurteil, dass Kindesmiss-
brauch mit sichtbarer korperlicher Gewaltanwendung verbunden sei, hilt sich
bis heute (Richards 2011). Deshalb ist ein differenzierter Gewaltbegriff not-
wendig (Baader 2016), um sexualisierte Gewalt zu verhindern, aufzudecken
und Schutzkonzepte zu entwickeln.

Meike Sophia Baader, Prof. Dr., ist Hochschullehrerin fiir Allgemeine Erzie-
hungswissenschaft an der Stiftung Universitit Hildesheim.
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Worin liegt die Verantwortung der
Erziehungswissenschaft?

Ein Diskussionsbeitrag zur Aufarbeitung sexualisierter Gewalt
in der Erziehungswissenschaft

Sabine Andresen & Marie Demant

Der Beitrag diskutiert die Verantwortung der Erziehungswissenschaft fiir
Aufarbeitungsprozesse zu sexualisierter Gewalt gegen Kinder und Jugendli-
che. Im ersten Abschnitt soll das dem Artikel zugrunde liegende Verstindnis
von sexualisierter Gewalt dargelegt werden. Im zweiten Teil reflektieren wir,
inwiefern sich der Erziehungswissenschaft eine Verantwortung fiir Aufarbei-
tung zuweisen lésst und worin systematische Ankniipfungspunkte liegen. Wir
verbinden die Diskussion zudem mit einer Positionierung, wie die Entschei-
dung des DGfE-Vorstands, Hartmut von Hentig den Trapp-Preis abzuerken-
nen, eingeordnet werden konnte. Schlielich soll im dritten Abschnitt ein Er-
gebnis aus unserer Studie zu erziehungswissenschaftlichen Perspektiven auf
sexualisierte Gewalt zwischen 2010 und 2015 vorgestellt werden. Diese Un-
tersuchung, die noch nicht abgeschlossen ist und auch die Jahre 2016 und
2017 einbeziehen wird, zielt auf die Rekonstruktion von ,,Modi der Themati-
sierung® sexualisierter Gewalt.

Wir sind uns dariiber im Klaren, dass die Disziplin nicht homogen ist. Da-
rum sprechen wir hier von erziehungswissenschaftlichen Positionierungen.
Auch nehmen wir keinen Blick von auflen ein, sondern verstehen uns als in
der Erziehungswissenschaft Tétige mitverantwortlich fiir die Aufarbeitung
von sexueller Gewalt gegen Kinder und Jugendliche in padagogischen Insti-
tutionen, Familien und anderen Kontexten.

Zum mehrdimensionalen Gewaltverstandnis

Der Argumentation liegt ein Verstdndnis von Gewalt zugrunde, das im An-
schluss an Rode (2009) als Kontinuum und an Baader (2016) als mehrdimen-
sional definiert wird. Davon ausgehend verstehen wir sexualisierte Gewalt
als mit den Ebenen physischer, psychischer, struktureller, sozialer, verbaler
und symbolischer Gewalt (ebd., S. 29) verschriankt und in ein Gewaltkontinu-
um eingebunden. Bei sexualisierter Gewalt geht es um Handlungen, die auf
korperliche und/oder nicht-korperliche Weise grenziiberschreitend, abwer-
tend, verletzend und/oder manipulativ sind (Griinder/Stemmer-Liick 2013,
S. 19). Zu sexualisierter Gewalt kann gehdren, dass Téterinnen und Téter In-
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timitdt, Ndhe, Macht und/oder Abhingigkeit missbrauchen. Ebenso kann da-
mit einhergehen, dass die Téterinnen, Téter, das soziale Umfeld und die Ge-
sellschaft Schuld und Scham auf die betroffenen Kinder oder Jugendlichen
verschieben, zum Beispiel wenn behauptet wird, diese hitten sich durch akti-
ves Aufsuchen von Nihe und/oder Zeichen physischer ,,sexueller Erregung
beteiligt. Dabei werden systematisch und auf verschiedenen Ebenen Grenzen
des betroffenen Kindes, der Abwehr, der Scham, des Ekels, der Angst und
auch der korperlichen Gegenwehr iibergangen und gebrochen.

Dass wir in diesem Artikel den Begriff ,,sexualisierte Gewalt” verwenden
und Sexualitit definitorisch von Gewalt trennen, ist dem Kontext unseres Ar-
tikels geschuldet (vgl. dazu die Kritik von Hagemann-White 2016, S. 15). In
der erziehungswissenschaftlichen Debatte iiber pddagogische Beziehungen
gibt es Tendenzen, Machtgefille, Grenziiberschreitungen und Gewalt mit ei-
nem diffusen Verstdndnis von Sexualitit zu verschrénken. In einer erzie-
hungswissenschaftlich orientierten Aufarbeitung sind Machtverhéltnisse ana-
lytisch in den Blick zu nehmen, denn unter unterschiedlichen Machtkonstel-
lationen werden Gewalt und ihre Folgen {ibersehen und iiberhort oder Gewalt
erscheint als (padagogisch) legitim.

Sexualisierte Gewalt ldsst sich nicht als das Andere definieren, das in der
eigenen Umgebung, in der eigenen Familie, der vertrauten Schule oder dem
Sportverein gar nicht vorhanden sein kann. Mit dieser Perspektive riicken
weitere Verantwortungsbereiche in den Fokus, die fiir die Aufarbeitung
wichtig sind. Solange sexualisierte Gewalt gegen Kinder und Jugendliche im
Modus der Externalisierung aufgefasst wird, lassen sich die Umstehenden
wie ein Kollegium, das Schweigen der Anderen, dominante Diskurse oder
wirkméchtige Netzwerke in erziehungswissenschaftlichen Kontexten als ab-
seits der Verantwortung fiir sexualisierte Gewalt und den mangelhaften
Schutz von Heranwachsenden auffassen. Externalisierungen sind insgesamt
fiir Intervention und Aufarbeitung problematisch, denn sie tragen dazu bei,
die wechselseitigen Verschriankungen von Gewaltebenen, die sich daraus er-
gebenden Konsequenzen fiir die Betroffenen und die damit verbundene indi-
viduelle und kollektive Verantwortung auszublenden.

Aufarbeitung sexualisierter Gewalt und Verantwortung der
Erziehungswissenschaft

Mit der Aufarbeitung erlittenen Unrechts in der Kindheit und damit verbun-

dener Anerkennung von Leid gibt es in Deutschland bislang wenige Erfah-
rungen. 2016 hat die ,,Unabhidngige Kommission zur Aufarbeitung sexuellen
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Kindesmissbrauchs* ihre Arbeit aufgenommen.' Sie hat dafiir auch an inter-
nationale Kommissionen, deren Auftrag, Philosophie und Vorgehen ange-
schlossen. Die Kommission arbeitet mit vier Aufarbeitungsformaten: mit ver-
traulichen etwa zweistiindigen Anhdrungen von Betroffenen® und anderen
Zeitzeuginnen sowie Zeitzeugen, mit 6ffentlichen Hearings, in deren Rahmen
Betroffene vor einem groflen dffentlichen Auditorium sprechen konnen, mit
Werkstattgesprichen, die der Vertiefung spezifischer Themen gewidmet sind
und Forschungsliicken identifizieren helfen, sowie mit der Moglichkeit fiir
Betroffene, einen schriftlichen Bericht zu verfassen, der in die Auswertung
eingeht. Alle Aufarbeitungsformate zielen auf die Mdoglichkeit, Zeugnis ab-
zulegen, spezifische Expertisen einzubringen und Forderungen fiir den ge-
sellschaftspolitischen Umgang mit sexualisierter Gewalt zu artikulieren. Im
Rahmen von Aufarbeitungsprozessen ergeben sich viele Hinweise fiir Anfra-
gen an die Erziehungswissenschaft (Andresen/Konig/Kiinstler 2016).

Dieser Befund mag fiir manche nicht einleuchtend sein, weil sexualisierte
Gewalt gegen Kinder und Jugendliche primér als ein Fall fiir strafrechtliche
MaBnahmen und der juristischen, kriminologischen und forensischen Exper-
tise angesehen wird. Doch Komplexitit und Tragweite sexualisierter Gewalt
machen eine weit geficherte Aufarbeitung nétig. Zudem zeigt die Empirie,
dass Strafverfahren in vielen Fillen gar nicht zustande kommen, wenn zum
Beispiel die Taten verjéhrt sind. Entschliet sich eine Person zur Strafanzei-
ge, so stellen die Verfahren eine auerordentliche Belastung fiir die betroffe-
nen Menschen, vor allem Heranwachsende, dar und sie fithren nur selten zu
einer Verurteilung.

Diese wenigen Hinweise miissen geniigen, um eine Herausforderung von
Aufarbeitungsprozessen aufzuzeigen: Menschen sind nicht nur von der oder
den Taten und den damit verbundenen Folgen betroffen, sondern auch davon,
wie Vernehmungen bei der Polizei verlaufen, wie Begutachtungen vor sich
gehen, ob sie auf empathische Richterinnen oder Richter stolen oder wie
Entschiddigungsverfahren ablaufen. Der Psychoanalytiker Hans Keilson
(2001) hat dafiir den Begriff der sequenziellen Traumatisierung eingefiihrt.
Er arbeitet in seiner Studie iiber jidische Waisenkinder in den Niederlanden
die Prozesshaftigkeit von Traumata heraus und zeigt das Gewicht sozialer
Rahmenbedingungen fiir die Bewéltigung von Traumatisierungen auf. Diese
Perspektive ist hilfreich, um ein Verstindnis fiir Komplexitit und Tragweite
sexualisierter Gewalt zu entwickeln und die Bedeutung von Aufarbeitung

www.aufarbeitungskommission.de

2 Wenn wir {iber Menschen sprechen, die sexualisierte Gewalt erlebt haben, sprechen wir von
,.Betroffenen®, wohl wissend, dass sich nicht alle selbst so bezeichnen. Manche verwenden
den Begriff ,,Opfer oder ,,Uberlebende. Die englische Kommission zur Aufarbeitung se-
xualisierter Gewalt hat sich deshalb dafiir entschieden, stets alle moglichen Begriffe zu ver-
wenden, damit sich betroffene Menschen in der verwendeten Sprache wiederfinden.
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iiber strafrechtliche Aufklarung und individuell therapeutische Bearbeitung
hinaus zu erkennen.

Ausgehend von Komplexitit und Tragweite sexualisierter Gewalt lassen
sich fiir die Erziehungswissenschaft relevante Fragebiindel formulieren.
Diese verlangen nach Forschung und Aufarbeitung auch im Hinblick auf
Versdumnisse der Disziplin, ohne diese als homogen zu adressieren. Zu kla-
ren sind Fragen wie: Warum wurde und wird Kindern selten Glauben ge-
schenkt, wenn sie das Schweigegebot der Taterinnen oder Téter nicht einhal-
ten? Warum fiihlen sich Erwachsene, auch padagogische Fachkrifte, im Um-
feld betroffener Kinder oft nicht in der Lage zu helfen? Warum fehlen ihnen
hiufig Kompetenzen, Wissen, Handlungsoptionen und Courage fiir die Inte-
gritdt betroffener Kinder und Jugendlicher einzutreten? Welchen Anteil ha-
ben pédagogische Institutionen und Organisationen an Verleugnungen sexua-
lisierter Gewalt? Wie wird mit betroffenen Kindern und Erwachsenen umge-
gangen? Und nicht zuletzt: Welche Verantwortung haben wissenschaftliche
Disziplinen wie die Erziechungswissenschaft fiir die lang andauernde Rand-
stindigkeit und Marginalisierung dieses Gewaltphdnomens?

Wer sich wann, wie, in welchem Rahmen und Kontext mit dem Tatbe-
stand der sexualisierten Gewalt befasst hat, welche Reaktionen in der Diszi-
plin erfolgten und welchen Resonanzboden Erkenntnisse etwa iiber Schulen
als Tatorte oder ,,Viter als Tater” (Kavemann/Lohshéter 1984) fanden, be-
darf in unserer Disziplin einer differenzierten Kliarung. Die Herausforderung
besteht darin, das ,,Wie* der Thematisierung sexualisierter Gewalt, die Moti-
ve fiir Ausblendung und Verleugnung sowie die Argumentationsfiguren von
Schuld und Verantwortung zu rekonstruieren. So kénnen auch einzelne Auto-
rinnen, Autoren, Teildisziplinen und Arbeitszusammenhédnge in den Blick
kommen. Beispielsweise wire zu untersuchen, ob und wie Helmut Kentler in
der Sozialpddagogik rezipiert wurde. Die vorliegenden Befunde iiber das von
ihm initiierte Projekt, in dem obdachlose Jungen bei verurteilten Sexualstraf-
titern in Pflege gegeben wurden, macht eine erziehungswissenschaftliche
Aufarbeitung notig (Institut fiir Demokratieforschung 2016). Oder zu kléren
wire, welche Resonanz Katharina Rutschky als Protagonistin der politischen
Kampfansage vom ,,Missbrauch mit dem Missbrauch* gegen Betroffenenini-
tiativen und Beratungsstellen in der Erziehungswissenschaft fand.

An Rutschky ldsst sich auch exemplarisch aufzeigen, wie notwendig wis-
senschaftliche Aufarbeitung und sorgfiltige Analyse sind. Thr Buch iiber
»Schwarze Padagogik® gilt nach wie vor als Meilenstein fiir das Verstehen
von Gewalt und ihrer Legitimation in der Paddagogik (Rutschky 1977). In ei-
nem solchen Fall ist die Erziehungswissenschaft aufgefordert, diese Span-
nung in einem Werk auszuhalten und aufzuarbeiten. Der sorgfiltige und dif-
ferenzierte Blick, die transparente Argumentation und die Bereitschaft, mit
den Methoden der Wissenschaft genau hinzusehen, sexualisierte Gewalt als
Thema offensiv aufzugreifen und eine geeignete Sprache zu finden, liegen
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demnach in der Verantwortung der Erziehungswissenschaft, die sie bezogen
auf das Thema lange vernachldssigt hat.

Der Vorstand der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft hat
nun eine spezifische Antwort auf die Frage nach ihrer Verantwortung gege-
ben. Er hat Hartmut von Hentig den 1998 verliehenen Trapp-Preis aberkannt
und begriindet dies vor allem damit, dass dieser in seinem jiingsten Buch
(von Hentig 2016) sexuelle Gewalt verharmlose und den Opfern Gerold Be-
ckers eine Mitverantwortung zuweise (DGfE 2017). Verharmlosung und
Schuldzuweisungen, mit denen Sexualstraftaten relativiert und betroffene
Menschen beschdmt werden, gehdren zu Geschichte und Gegenwart sexuali-
sierter Gewalt. Insofern zielt der Vorstand in seiner Stellungnahme auf einen
zentralen Aspekt, ndmlich auf die Integritidt von Betroffenen (Sanyal 2016).
Die Kulturwissenschaftlerin Mithu Sanyal (2016) arbeitet in ihrer Studie iiber
Vergewaltigung heraus, dass gesellschaftlich dominante Bilder von Betroffe-
nen Sexualstraftaten und Grenzverletzungen bis heute bagatellisieren helfen.
Sie argumentiert in Anlehnung an Keilson, dass erstens erkannt und aner-
kannt werden miisse, wie unterschiedlich und vielfiltig Gefiihle nach einer
sexualisierten Gewalterfahrung sein konnen, zweitens wie oft Betroffene auf
ihre Gewalterfahrung reduziert und Schuld auf die Seite der Betroffenen ver-
lagert wiirden sowie drittens der gesellschaftliche Umgang mit Betroffenen
Anerkennung von Unrecht und Leid erschwere. Wenn der DGfE-Vorstand
also argumentiert, dass die ,,Unterstiitzung der Opfer im Zweifelsfall hoher
zu gewichten ist als die Anerkennung wissenschaftlicher Leistungen® (DGfE
2017), ibernimmt er als Vertretung der Erziehungswissenschaft Verantwor-
tung im Sinne einer Entlarvung und Zuriickweisung von téterinnen- und ta-
terfreundlichen Deutungsmustern. Damit wurde in der Begriindung die Kritik
vorweggenommen, dass der Preis fiir wissenschaftliche Leistungen verlichen
worden sei und dessen Aberkennung keinen anderen Mafstab anlegen diirfe.
Hier bleibt ein Spannungsverhéltnis, das im Interesse der Aufarbeitung wei-
terer Argumentation vonseiten des Vorstandes bedarf. Zu fragen ist zudem,
ob dieser Schritt dazu geeignet ist, die Aufarbeitung innerhalb der Erzie-
hungswissenschaft weiter voranzutreiben. Konkret sollten alle Verantwortli-
chen dazu beitragen, bei der Aberkennung des Preises nicht stehen zu blei-
ben, sondern Verantwortungsbereiche in der Erziehungswissenschaft fiir ei-
nen problematischen Umgang mit Betroffenen, fiir eine fehlende Sensibilitit
hinsichtlich der Tragweite oder fiir die Gewalt banalisierenden Diskurse auf-
zudecken. So kann die Aberkennung zu einer im Goethe’schen Sinne ,,uner-
horten Begebenheit™ und einem starken Zeichen im gesellschaftlichen Um-
gang mit dem Unrecht durch sexualisierte Gewalt werden.

Die Argumentation des Vorstandes, es gehe um die Belange von Betroffe-
nen, ldsst sich aus unserer Sicht in Anlehnung an Aleida Assmann (2014) als
Beitrag zur Aufarbeitung lesen. In ihrer erinnerungskulturellen Rahmung liegt
eine weiterfilhrende Perspektive. Assmann diagnostiziert in ihren Arbeiten zu
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gesellschaftlicher Aufarbeitung und Erinnerung eine ethische Wende. Diese
trage dazu bei, den lange Zeit Ohnméchtigen im Rahmen einer Politik der
Menschenrechte Macht zu verleihen und ihre Stimmen zu horen. Stérker als in
der Vergangenheit zeige sich gegenwirtig eine Anerkennung von Betroffenen
und Empathie fiir Unrecht. Geschichten von Betroffenen zuzuhoren, trage mit
dazu bei, das beharrliche Vergessen zum Schutz von Téterinnen, Tétern und ih-
ren Netzwerken zu unterwandern. Davon ausgehend konnte der weiterfithrende
Beitrag der Erziehungswissenschaft darin liegen, Betroffenen zuzuhdren und
nach Wegen der Anerkennung von Unrecht und Leid zu suchen. Spétestens seit
2010 hétte es dazu Anlass und Gelegenheit gegeben.

Modi der Thematisierung sexualisierter Gewalt seit 2010

Im Rahmen der noch laufenden Studie untersuchen wir Modi der Thematisie-
rung sexualisierter Gewalt im Zuge der medialen Berichterstattung seit 2010.
Hierzu wurde eine Analyse ausgewihlter Artikel, die zwischen 2010 und 2015
veroffentlicht wurden, vorgenommen. Der Textkorpus beinhaltet publizistische
und wissenschaftliche Veroffentlichungen von Erziehungswissenschaftlerinnen
und Erziehungswissenschaftlern. Wir sind der Frage nachgegangen, welche
Themen in den Diskussionsbeitrdgen aus den Reihen der Erziehungswissen-
schaft verhandelt wurden. Dabei ging es auch um die kritische Anfrage, ob die
AnstoBe primédr von auflen kamen, also zum Beispiel durch den Druck der Me-
dien, und ob es Hinweise gibt, dass Fachgesellschaft, Erziechungswissenschaft-
lerinnen und Erziehungswissenschaftler aus einer primér intrinsischen Motiva-
tion heraus auf Aufarbeitung zielten. Damit geht es um die Rekonstruktion, ob
und wie ab 2010 auch selbstkritisch iiber Strukturen, Wissensformationen und
Haltungen in der Erziehungswissenschaft reflektiert wurde, die méglicherweise
mit zum Ausblenden von Taten und der Schutzlosigkeit von betroffenen Kin-
dern und Jugendlichen beigetragen haben.

,2010% ist fiir den Umgang mit sexualisierter Gewalt gegen Kinder und Ju-
gendliche in Deutschland zur Chiffre gesellschaftlicher Aufmerksamkeit ge-
worden. Das Wissen iiber sexualisierte Gewalt in paddagogischen Institutionen
und der Familie war aber lange vor 2010 ,,in der Welt®. Allen wurde durch ein-
zelne Betroffene und durch Betroffenenvertretungen wie etwa dem ,,Eckigen
Tisch* (Canisius-Kolleg), ,,Glasbrechen* (Odenwaldschule) oder dem Verein
»Gegen Missbrauch e.V.* deutlich vor Augen gefiihrt, dass Verantwortliche in
Institutionen schon vor 2010 hétten aktiv werden kénnen und miissen.

Die mediale Berichterstattung, politische Initiativen wie der Runde Tisch
»Sexueller Kindesmissbrauch® (BMJV/BMFSFJ/BMBF 2013) und die
Schaffung einer Anlaufstelle als ,,Unabhingige Beauftragte sexuellen Kin-
desmissbrauchs®, erstmals vertreten durch die ehemalige Bundesfamilienmi-
nisterin Dr. Christine Bergmann, sind auch an der Erziehungswissenschaft
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nicht vorbeigegangen. Ein erster Ankniipfungspunkt fiir unsere Analyse wa-
ren die Stellungnahmen der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissen-
schaft von 2010 und 2011. Die DGfE macht in diesen zundchst deutlich, dass
Praktiken der Gewalt gegen Kinder und Jugendliche nicht mit erziehungswis-
senschaftlichen Konzepten und Theorien legitimierbar sind und dem entwi-
ckelten professionellen Selbstverstindnis widersprechen. Zudem formuliert
die DGTE auch ihr Eingestidndnis, Hinweise auf ,,pddosexuelle Gewaltanwen-
dungen von Pddagogen nicht mit der notwendigen Aufmerksamkeit regis-
triert” zu haben (DGfE 2011). Diese selbstkritische Sicht leitet allerdings
nicht zu Uberlegungen iiber, wie Schweigen und Wegsehen in einer an sich
kritischen Wissenschaft moglich waren und wie das Hinsehen kiinftig sicher-
gestellt werden soll. Das heif3t, die Fachgesellschaft positionierte sich 2010
und 2011, grenzte sich von Legitimierungsstrategien ab und zeigte auf, Teil
des mit sexualisierter Gewalt einhergehenden Schweigens und Wegsehens
gewesen zu sein.

Wir haben im Rahmen der Untersuchung thematische Schwerpunkte und
zeitliche Konjunkturen identifiziert. Ein durchgéngiger Themenschwerpunkt,
auf den hier angesichts der Aberkennung des Trapp-Preises eingegangen wer-
den soll, ist die Kontroverse iiber die Anfilligkeit der Reformpidagogik.’ Im
Kern ging es dabei um die Frage von Schuld und Verantwortung der Reform-
piadagogik. Wihrend eine Thematisierungslinie die Bekriftigung der histori-
schen Bedeutung reformpédagogischer Ansétze fiir die Weiterentwicklung von
Profession und Disziplin seit dem zwanzigsten Jahrhundert stark machte, for-
derte eine zweite die radikale Infragestellung der Reformpadagogik mit ihrem
Anspruch, an den Rechten und Interessen von Heranwachsenden orientiert zu
sein. Ohne auf das Fiir und Wider der jeweiligen Argumentationslinien und die
einzelnen Akteure hier eingehen zu kénnen, soll ein bestimmter Effekt proble-
matisiert werden. Die Konzentration auf die (homogene) Reformpadagogik hat
zu einer Verengung der Auseinandersetzung mit beigetragen. Sexualisierte Ge-
walt in padagogischen Einrichtungen der Kirche, in Kindertagesstitten oder in
der Familie, das Versagen von Jugendidmtern oder das Wegsehen von Lehr-
kriaften an Regelschulen waren wenig im Blickfeld. Ebenso wenig wurde in
den Jahren zuvor die Aufarbeitung von Gewalt in der Heimerziehung der
1950er und 1960er Jahre ausfiihrlich rezipiert (Kappeler 2011). Besonders ge-
wichtig ist jedoch, dass auf die kritische Diskussion der Reformpédagogik kei-
ne Auseinandersetzung mit Strukturen auch in der Erziehungswissenschaft
selbst, mit ihrer ,,Kultur® des Wegsehens erfolgte. Dies lésst sich als Form ei-
ner Verschiebung lesen, eine im Umgang mit sexualisierter Gewalt hdufige Re-
aktion: Solange einzelne Konzepte, einzelne Personen oder herausragende Ein-
richtungen verantwortlich gemacht werden (kénnen), lassen sich systematische

3 Dies wird vor allem an der Odenwaldschule behandelt. Die Heterogenitéit der Reformpéada-
gogik wird kaum beriicksichtigt.
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Selbstkritik und damit auch erziehungswissenschaftliche Positionierungen um-
gehen. Die Thematisierung von sexualisierter Gewalt findet oft in genau die-
sem Modus der Externalisierung statt.

Hinzu kommt eine auffillige Spannung: Trotz der Thematisierung der
»dunklen Seiten der Reformpéddagogik® setzen sich nur wenige Protagonisten
der Disziplin wissenschaftlich und offentlich mit Hartmut von Hentig und
seiner Rolle kritisch auseinander (Brumlik 2010; Oelkers 2016). Auch vor
diesem Hintergrund sind seine Publikation und die Aberkennung des Trapp-
Preises zu sehen. In der Stellungnahme beschreibt der DGfE-Vorstand
(2017), dass die Debatte (iiber sexuelle Gewaltverhidltnisse) keineswegs als
abgeschlossen gelten konne. Sie sei ,,neu angefacht worden durch von Hen-
tigs Verdffentlichung. Gleichwohl muss sich die Erziehungswissenschaft
selbstkritisch fragen, ob sie nach 2010 Teil des Resonanzbodens war, auf
dem von Hentigs Publikation und die Internetauftritte des Verlages 2016
wirksam werden konnten.

So wichtig die Aufarbeitung des komplexen Gewaltkontextes ,,Oden-
waldschule® auch im Lichte der Kritik an reformpéddagogischen Zuschreibun-
gen war und ist (Brachmann 2015), die disziplindre Auseinandersetzung
muss iiber diesen Schwerpunkt hinausgehen und zu grundlegenden erzie-
hungswissenschaftlichen Analysen von Gewaltverhéltnissen in Vergangen-
heit und Gegenwart fithren (Hafeneger 2011, 2013; Kessl/Lorenz 2016).
Wichtig scheint uns dabei, Machtverhiltnisse und Gewalt in pddagogischen
Kontexten und in Familien vergleichend in den Blick zu nehmen. So wird
bisher eine vergleichende Perspektive auf die Anfélligkeit reformpéddagogi-
scher Konzepte mit historischen und gegenwirtigen Familienbildern margi-
nal behandelt. Dabei zeigt die vorliegende Forschung aufschlussreiche Ver-
bindungslinien auf. Zudem ist die Mehrfachbetroffenheit augenfillig: Man-
che Kinder, die bereits in der Familie sexualisierte und/oder andere Formen
der Gewalt erfahren haben, sind im Anschluss daran in einer Heimeinrich-
tung oder in der Odenwaldschule von sexualisierter Gewalt betroffen gewe-
sen. SchlieBlich sind die transgenerationalen Dimensionen der Folgen von se-
xualisierter Gewalt fiir Erziehung und die dadurch entstehenden Belastungen
fiir Familien in der Erziehungswissenschaft noch kaum beriicksichtigt wor-
den (Noll 2013). All diese noch wenig bearbeiteten Themenfelder zeigen,
wie notwendig es ist, sexualisierte Gewalt, Erziehung und Erziehungsverhélt-
nisse systematischer als bisher zu betrachten und auch die Disziplin selbst in
den Blick zu nehmen.

Sabine Andresen, Prof. Dr., ist Hochschullehrerin fiir Sozialpddagogik und
Familienforschung an der Goethe-Universitét Frankfurt am Main, Mitglied
im Scientific Board des IDeA Zentrums Frankfurt und Vorsitzende der Unab-
hingigen Kommission zur Aufarbeitung sexuellen Kindesmissbrauchs.
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Sprechen iiber sexuelle Gewalt in pddagogischen
Settings
Manfred Kappeler

Sexuelle Gewalt in pddagogischen Einrichtungen kann nicht allein aus einer
Téterinnen- bzw. Téter-Opfer-Konstellation heraus erklart werden. Sie entsteht
und geschieht in der Binnenstruktur stationérer und ambulanter padagogischer
Settings (Heim, Internat, Kindertagessttte, Jugendgruppe, Sportverein etc.).

Zur Binnenstruktur einer piddagogischen Einrichtung gehort auch die
Sprache, in der die in der Einrichtung sich begegnenden Menschen, die erzie-
henden, pflegenden und versorgenden Erwachsene und die ihnen anvertrau-
ten Kinder und Jugendlichen miteinander und untereinander iiber das Leben
in ihr reden. Zu diesem Leben gehort die Sexualitit. Fiir die Sprache, mit der
sie im Binnenraum kommuniziert und nach auflen in den gesellschaftlich ge-
fiihrten Diskurs eingebracht wird, gibt es eine Verantwortung des Trigers,
der Leitung und der Mitarbeitenden, die ich in dem Begriff , institutionelle
Verantwortung* zusammenfasse.

Zum Sprechen iiber Sexualitdt gehort auch die Thematisierung sexueller
Gewalt. Das Sprechen dariiber féllt erziehenden Erwachsenen untereinander
und im Gespréach mit Kindern und Jugendlichen noch schwerer, als das Spre-
chen iiber Sexualitdt generell. Die Kommunikation iiber Sexualitit gibt Auf-
schluss dariiber, wie in einer padagogischen Einrichtung mit diesem komple-
xen Thema umgegangen wird. Sprache und Sprechen, Schweigen und Ver-
schweigen, Horen und Zuhoren bilden einen Zusammenhang, zu dem auch
die Korpersprache sowie das Sehen, Hinschauen und Wegsehen gehoren. Al-
le diese Handlungen gehdren zur Kommunikation, die immer mehr ist als das
wechselseitige Sprechen und Zuhoren.'

In diesem Beitrag geht es aber hauptsidchlich um die Sprache/das Spre-
chen. Es gibt keinen Aspekt der Sexualitét, von der Artikulation des Sexuel-
len bis hin zur Befdhigung von Kindern und Jugendlichen ,,erlebtem Unrecht
einen Namen geben zu konnen* (Wolff 2015, S. 681), der nicht sprachlich
vermittelt ist. Das gilt selbst noch fiir das bezogen auf Sexualitit sehr hiufige
Schweigen und Verschweigen, denn auch das stumme Denken, unsere nicht
ausgesprochenen Gedanken und Phantasien bediirfen der sprachlichen Form.
Sie sind ein ,,stummes* Selbstgesprich.

In den folgenden Uberlegungen wird es zunichst um das 6ffentliche Spre-
chen iiber sexuelle Gewalt gehen, den sogenannten Diskurs, und dann um die

1 Vgl dazu ausfiihrlicher: Widerspriiche. Zeitschrift fiir sozialistische Politik im Bildungs-,
Gesundheits- und Sozialbereich, 143, 2017: Sprache und Sprechen in der Sozialen Arbeit.
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Schwierigkeiten professioneller Erzieherinnen und Erziehern, in pddagogi-
schen Einrichtungen mit den dort lebenden Kindern und Jugendlichen iiber
Sexualitdt zu sprechen.

Das 6ffentliche Sprechen tiber sexuelle Gewalt

Die Professionellen auf allen Ebenen, von den Erzieherinnen und Erziehern
in den Gruppen iiber die Leitungen der Einrichtungen bis hin zu den Verant-
wortlichen von Tragern und Dachorganisationen, sind mehr oder weniger am
offentlichen Diskurs iiber sexuelle Gewalt beteiligt. Fiir die Medien, die Poli-
tik, die Offentlichkeit {iberhaupt sind sie sogenannte primére Definierer: Die
»die es ja wissen miissen®, weil sie doch die Expertinnen und Experten der
Erziehungspraxis sind und den Alltag in den Einrichtungen genau kennen.
Der offentliche Diskurs iiber sexuelle Gewalt wirkt also nicht nur auf die
Sichtweisen und die Sprache in den Einrichtungen/Settings zuriick, er wird
aus ihnen auch gespeist.

Fiir alle, am dffentlichen Sprechen {iber Sexualitéit und sexuelle Gewalt Be-
teiligte gilt, diese Beteiligung bewusst, unter Beachtung diskursethischer An-
forderungen zu gestalten. Im Unterschied zur individuellen Ethik zielt die Dis-
kursethik auf in einem intersubjektiven Prozess gefundene Problemlésungen ab
(zum Beispiel der Verbesserung des Schutzes von Kindern/Jugendlichen vor
sexueller Gewalt); Losungen, die iiber den ,,Einzelfall* hinausgehen. Ein Dis-
kurs kann nur gelingen, wenn die an ihm mit Rede und Schrift Beteiligten
wahrhaftig und verldsslich sind: Wort, Absicht und Handeln sollen iiberein-
stimmen. Bei den in einen Diskurs eingebrachten Bezeichnungen und Be-
schreibungen einer Sache, eines Verhéltnisses, eines Geschehens geht es nicht
nur um die Semantik, sondern um die Antworten auf eine verstandene Situati-
on, die den von ihr Betroffenen gerecht werden. Wenn ich am Diskurs teilneh-
me, bin ich mitverantwortlich fiir die diskursive Offnung von Realisierungs-
chancen fiir soziale und piddagogische Verbesserungen, in unserem Fall der Be-
dingungen fiir ein gelingendes Aufwachsen von Kindern/Jugendlichen in Ein-
richtungen der Kinder- und Jugendhilfe (vgl. Bohler/Gronke 2011).

Im offentlichen Diskurs, aber auch im ,,privaten® Sprechen hat der Be-
griff sexueller Missbrauch, eine grole Bedeutung. Mit ihm wird die Kindern
und Jugendlichen von Erwachsenen zugefiigte sexuelle Gewalt bezeichnet
und beschrieben. Wer ,,Missbrauch® sagt, setzt sprachlogisch ,,Gebrauch* vo-
raus, ohne ihn explizit zu thematisieren. Dieses Nicht-Erkennen der in der
Rede vom ,,Missbrauch* verborgen mitschwingenden Mdglichkeit des ,,Ge-
brauchs® kann ganz unterschiedliche Motive haben. Der Terminus ,,Alkohol-
missbrauch* beschreibt einen problematischen, weil sozial- und gesundheits-
schédlichen Alkoholkonsum. In unserer Gesellschaft dominiert aber die Auf-
fassung, dass es einen kulturell und sozial integrierten und individuell verant-
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wortungsbewussten Gebrauch dieser Droge gibt, ja, dass ihr Gebrauch ihren
Missbrauch bei Weitem iiberwiegt und es keinen Grund gibt, den Alkohol-
konsum gesetzlich zu verbieten. Beim Begriff ,,sexueller Kindesmissbrauch*
verhilt es sich genau umgekehrt: Einen ,,sexuellen Gebrauch® von Kindern
durch Erwachsene, der sprachlogisch als Moglichkeit in ihm enthalten ist,
darf es, in welcher Form auch immer, nicht geben. Bei sexuellen Handlungen
Erwachsener an/mit Kindern handelt es sich immer um die Ausiibung von
psychischer und physischer Gewalt zur Erlangung sexueller Befriedigung des
Erwachsenen, legiert mit der Befriedigung von Machtstreben, mithin um se-
xuelle Gewalt. Sie ist nach dem StGB eine schwere Straftat gegen die sexuel-
le Selbstbestimmung.

Es liegt nicht in unserem Belieben, Semantik und Grammatik der von uns
benutzten/gewéhlten Worte zu verdndern. Sie haben ihre gegenwairtigen
komplexen Bedeutungen in einem langen historischen Prozess bekommen,
die wir nicht durch einen definitorischen Willkiirakt einfach aushebeln kon-
nen. Wer also ,,Missbrauch® sagt, setzt unweigerlich ,,Gebrauch® voraus,
auch wenn das ihrer bzw. seiner Intention widerspricht und ihr bzw. ihm das
im Moment des Sprechaktes nicht bewusst ist. So sehr hat sich dieser
»Sprachgebrauch® in der Mediensprache und der von ihr stark beeinflussten,
aber auch ihr vorausgehenden Alltagssprache festgesetzt, dass sie sogar in
den Fachsprachen von diversen, am Diskurs iiber sexuelle Gewalt beteiligten
Professionen wie selbstverstdndlich benutzt wird. Da ist von ,,Missbrauchs-
geschehen®, von ,,Ubergriffen, , sich vergreifen®, , sich vergehen® die Rede,
manchmal sogar von ,,Ausrutschern. Oft wird das sexuelle Gewalthandeln
durch Formulierungen wie ,,das so etwas in unseren Einrichtungen geschehen
konnte oder einfach nur ,,das“ und ,,so etwas* ganz zum Verschwinden ge-
bracht. Dieses Sprechen verwendet ein Vokabular der Beschwichtigung, Ver-
harmlosung und Neutralisierung. Es ist ein euphemistisches Vokabular, mit
dem Sitze gebildet werden, die man in Verbindung mit den Kontexten, in de-
nen sie gesprochen werden, als ,,Missbrauchsjargon® bezeichnen kann. Es
handelt sich um eine das Schreckliche relativierende, es tendenziell entwirk-
lichende Sprache, die es in Einem zwar auf verstellende und verkiirzende
Weise ,,sagbar” macht, es aber gleichzeitig verdeckt. Sie bildet die Vorstufe
zum Ver-Schweigen.

Kritikerinnen und Kritikern dieses Sprechens iiber sexuelle Gewalt wird
entgegengehalten, es sei doch einerlei, wie dieses schreckliche Handeln ge-
nannt werde. Jeder wisse doch, was damit gemeint sei. Wichtig sei doch nur,
dass jetzt endlich liberhaupt dariiber 6ffentlich gesprochen werde und nun auch
die Opfer iiber ihre Erfahrungen sprechen konnten und gehort wiirden. Die so
argumentieren, sehen nicht, dass der im ,,Missbrauchsjargon® gefiihrte 6ffentli-
che Diskurs die Moglichkeiten der Opfer, {iber ihre Gewalterfahrungen 6ffent-
lich und privat sprechen zu kénnen, praformiert und begrenzt. Die Art und
Weise, wie in der Offentlichkeit iiber die Kindern/Jugendlichen angetane sexu-
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elle Gewalt geredet und wie in pddagogischen Settings liber sie gesprochen
wird (es gibt einen Unterschied zwischen Reden und Sprechen), ist nicht neu-
tral und beliebig. Es gibt Griinde dafiir, wie jeweils liber sexuelle Gewalt ge-
sprochen wird. Griinde, die eine (selbst)reflexive und (selbst)kritische Erzie-
hungswissenschaft und Pddagogik/Sozialpddagogik aufklaren muss.

Segmentierungen des Sprechens, die Ausblendung wichtiger Aspekte, er-
moglichen die beschwichtigende Sortierbarkeit eines fiir das personliche und
berufliche Selbstverstindnis (bezogen auf Sexualitdt gibt es da starke Korres-
pondenzen) bedrohlichen Themas. Die bei allen ,,Aufarbeitungen® von im 6f-
fentlichen Bewusstsein lange Verdringtem und Verschwiegenem zu beobach-
tende Tendenz, das Bedrohliche und Entsetzliche an ihm sprachlich zu ver-
harmlosen, ist immer dann besonders ausgeprigt, wenn die ans Licht gebrach-
ten Tatsachen geeignet sind, das von einer beteiligten Profession tradierte und
gepflegte Selbstbewusstsein zu erschiittern (Soziale Arbeit als ,,helfender Be-
ruf*, Erziehung ,,vom Kinde aus®), oder wenn es um bedeutende gesellschaftli-
che Organisationen wie die Kirchen und andere Triger der Sozialen Arbeit
bzw. Institutionen der Erziehung geht, die ,,Corporate Identity* nachhaltig zu
beschidigen, sie in der Offentlichkeit zu diskreditieren. Der sprachliche Um-
gang mit der nach langem Verschweigen und Vertuschen offengelegten sexuel-
len Gewalt in padagogischen Einrichtungen ist fiir diese Strategie ein beeindru-
ckendes Beispiel. Zur Abwehr der von der sexuellen Gewalt an Kindern/Ju-
gendlichen — konkret von ihren Praktiken und ihren Folgen fiir die Opfer — aus-
gehenden In-Frage-Stellungen von Professionen und Institutionen werden scha-
densbegrenzende bzw. -abwendende Sprachregelungen gefunden und benutzt.
Sie zeugen nicht selten von Gleichgiiltigkeit oder gar Ignoranz gegeniiber dem
Leiden und Weiterleiden der Opfer und kénnen bei ihnen zu (erneuter) Sprach-
losigkeit und zu Re-Traumatisierungen fiithren.

Zum o6ffentlichen Diskurs iiber sexuelle Gewalt gehoren auch die rituali-
sierten und formelhaften AuBerungen des ,,Bedauerns® und der ,,Entschuldi-
gung® von Verantwortlichen in Kirchen, Verbidnden und Einrichtungen:
»Sollte auch in unseren Einrichtungen Kindern und Jugendlichen Leid zuge-
fiigt worden sein, so bedauern wir das zutiefst ...““. Betroffene verstehen die-
ses ,,Reden als Verweigerung der von ihnen erwarteten vorbehaltlosen An-
erkennung der ihnen angetanen Gewalt und ihrer Folgen. Dieses Reden im
Konjunktiv (,,sollte”, , hitte, , konnte) hat einen Subtext der Verdichtigung,
mit dem die von Opfern berichteten Gewalterfahrungen unterschwellig be-
zweifelt werden (vgl. dazu Kappeler 2015). Er resultiert aus einem reflexarti-
gen Vorbehalt gegeniiber den Menschen, die sich dazu durchgerungen haben,
iiber die ihnen zugefiigte sexuelle Gewalt 6ffentlich zu sprechen. Solche Re-
dewendungen bzw. Sprachregelungen entwirklichen die erfahrene sexuelle
Gewalt, weil sie nicht ihren Namen bekommt. Mit dem unspezifischen Be-
griff ,,Leid”, der jegliche Art menschlichen Leidens umfasst, wird das kon-
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krete Handeln, die Kindern von Erwachsenen zugefiigte sexuelle Gewalt,
neutralisiert und verdeckt.

Mit ihren formelhaften AuBerungen des ,,.Bedauerns® und ,,Entschuldi-
gens® bestreiten und verdecken die Sprechenden (zum Beispiel sogenannte
Missbrauchsbeauftragte der Kirchen) auch die Mit-Schuld der Institutionen.
Diese Mitschuld liegt in der institutionellen Verantwortung fiir strukturelle
Bedingungen einer Einrichtung/eines Settings, die sexuelle Gewalt ermogli-
chen, teilweise sogar fordern: die Auswahl, Qualifizierung und Weiterbil-
dung des Personals, die Binnenorganisation der Lebensbedingungen der Kin-
der und Jugendlichen, fehlende Transparenz und Abschottungstendenzen ge-
geniiber dem sozialen Umfeld und behordlichen Kontrollinstanzen, fehlende
Beschwerdemoglichkeiten, Tabuisierung von Sexualitéit, hierarchische Lei-
tungsstrukturen etc. (vgl. Kappeler 2011; Bollert/Wazlawik 2014). In den
von den Sprechenden der Institutionen vorgetragenen Formeln des ,,Bedau-
erns* und ,,Entschuldigens” wird die von den Opfern erwartete institutionelle
Verantwortung nicht iibernommen.

An den Runden Tischen ,,Heimerziehung® und ,,Sexueller Kindesmiss-
brauch® war die neutralisierende und entwirklichende Sprache der Politike-
rinnen und Politiker sowie Jugendhilfefunktionérinnen und Jugendhilfefunk-
tiondren fiir die in diesen Gremien beteiligten Opfer von sexueller Gewalt in
Heimen und Internatsschulen eines der grofiten Probleme.

Es gibt drei Ebenen der Verantwortung fiir sexuelle Gewalt in padagogi-
schen Einrichtungen/Settings, die jede eine eigene, spezifische Verantwor-
tung haben, die nicht gegen die der anderen aufgerechnet werden kann:

» die Verantwortung von in piddagogischen Einrichtungen/Settings arbei-
tenden oder sich um eine Anstellung in ihnen bewerbenden Ménnern und
Frauen, deren sexuelles Begehren sich auf Kinder/Jugendliche richtet;

+ die Verantwortung von Triagern und Einrichtungen fiir Strukturen, in de-
nen sexuelle Gewalt entsteht und geschieht;

» die Verantwortung von Genehmigungs- und Aufsichtsbehorden, die fiir
die Heimaufsicht und die Schulaufsicht gesetzlich zustindig sind (vgl.
Kappeler 2014a, S. 15ft.).

Freilich ist der Missbrauchsjargon sehr oft auch ,,nur* ein Ausdruck sprachli-
cher Hilflosigkeit bzw. der Unfahigkeit, sich von den herrschenden Sprach-
konventionen zu befreien. Wie auch immer: Es handelt sich um eingefahrene
Diskurse, die den Blick auf die Gewalt und ihre Opfer verstellen, ganz gleich,
ob mit Kalkiil betrieben oder aus Unwissen bzw. Hilflosigkeit im sprachli-
chen Mainstream mitredend.
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Das Sprechen iiber Sexualitit und sexuelle Gewalt in
padagogischen Einrichtungen und Settings

Christiane Thompson schreibt in ihrem Beitrag ,,Die Gewalt der Sprachlosigkeit™:

,Dieses Sprechen folgt einem langen Schweigen — von Tétern, Betroffenen und anderen
Beteiligten. Und das Schweigen ist nicht allein in einem Zusammenhang mit der Verde-
ckung schwerwiegender Straftaten zu sehen. Vielmehr verweist das Schweigen besonders
auch auf die Form der sexuellen Gewalt, als eine im Nahbereich sich vollziehende tabui-
sierte Gewalt, die sich nicht im Physischen erschopft, sowie — obwohl kaum thematisiert —
als eine auf gesellschaftliche Machtverhéltnisse bezogene Gewalt, welche eine frithere
Auseinandersetzung mit dem Thema erschwert oder sogar verhindert hat. (Thompson
2012, S. 118)

Ein Grund fiir die Sprachlosigkeit vieler Opfer, auf den Thompson hinweist,
kann die Erfahrung sein, dass es ihnen mit ihrer Sprache nicht gelingt, Er-
wachsenen, denen sie sich mitteilen wollen, die Bedeutung der ihnen zuge-
fiigten sexuellen Gewalt nachvollziehbar zu machen. In dem Satz einer Frau,
die viele Jahre ihrer Kindheit und Jugend in Heimen leben musste, kommt
diese Erfahrung zum Ausdruck: ,JIch konnte nicht linger schweigen — aber
wer wird mir glauben?* (Kappeler 2014b; siche auch Schiinemann-Kroner
2014). Sie hatte auf der Veranstaltung des Jugendhilfetriagers, in dessen Heim
sie Jahre ihrer Kindheit verbrachte, iiber die von ihr im Heimalltag erlebte
Gewalt und die anhaltende traumatisierende Wirkung dieser Erfahrungen be-
richtet und war verzweifelt, als sie an den Reaktionen der ihr zuhodrenden
Professionellen merken musste, dass sie heute als Erwachsene ebenso wenig
verstanden wurde wie damals als Kind und Jugendliche. Es ,,wird nicht be-
riicksichtigt, ,,wie stark sexuelle Gewaltverhdltnisse auf Alltagsrdume des
Sprechens und Handelns zuriickgreifen koénnen®, schreibt Thompson
(2012, S. 119). Das Sprechen und die Sprachlosigkeit seien an der Konstituti-
on des Gewaltverhéltnisses mittelbar und unmittelbar beteiligt. ,,Es ist die
Sprachlosigkeit der Betroffenen, welche sexuellen Gewaltverhiltnissen
Dauer verleiht und eine Losung der Betroffenen aus diesen erschwert™ (ebd.).
Die Erfahrung eines Kindes, die ihm zugefiigte sexuelle Gewalt mit seinen
sprachlichen und mimisch-gestischen Mdglichkeiten Erwachsenen seines Be-
zugsfeldes mitteilen zu wollen, von diesen aber nicht verstanden oder nicht
angehort zu werden, fithrt zu Verstummen, zu Sprachlosigkeit.

Uber personliche Erfahrungen sexueller Gewalt zu sprechen, ist fiir die
meisten Betroffenen sehr schwer, selbst dann, wenn forderliche Bedingungen
fiir dieses Sprechen wie Wertschitzung, Anerkennung, Diskretion, Verldss-
lichkeit gegeben sind. Immer muss eine schwere Verletzung der eigenen Inte-
gritdt offengelegt werden, die die Gefahr einer Reaktivierung dieser Verlet-
zung in sich birgt. Das ist ein weiterer Grund, warum es so wichtig ist, wie
der Sprachraum beschaffen bzw. gestaltet ist, in dem die Gewalterfahrung ar-
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tikuliert werden kann, und welche Sprache dafiir zur Verfiigung steht. Dass
fiir Kinder und Jugendliche Sprachraum und Artikulationsmoglichkeiten eine
noch groflere Bedeutung haben als fiir Erwachsene, muss, glaube ich, hier
nicht weiter begriindet werden. Christiane Thompson hat bezogen auf die
Moglichkeiten von Kindern und Jugendlichen, die ihnen angetane sexuelle
Gewalt artikulieren zu konnen, den emphatischen Begriff vom ,,Raum des
Sagbaren® geprégt (ebd., S. 124). Dieser Raum wird eingeengt und kann ganz
verstellt werden, wenn im Heim, in der Kindertagesstitte, in anderen
organisierten pédagogischen Settings Trdger und Leitung von den Mit-
arbeitenden eine starke (kritiklose) Identifikation mit der Einrichtung verlan-
gen. Daraus kann eine atmosphirische Geschlossenheit resultieren, deren
Verletzung durch Einzelne moralisch und statusméfig sanktioniert wird. Das
betrifft die Kinder und Jugendlichen dann genauso wie die Mitarbeitenden, ja
sogar Personen ihres sozialen Bezugssystems auBlerhalb der Einrichtung. In
diesem Zusammenhang ist es wichtig, sich daran zu erinnern, das Sprechen-
Konnen und Gehort-Werden ganz allgemein entscheidend davon abhingen,
welchen Anteil ein Mensch am gesellschaftlichen Leben hat. Fiir die Gestal-
tung des Lebens von Kindern und Jugendlichen in paddagogischen Einrichtun-
gen hat diese Erkenntnis eine besondere Bedeutung.

Unterdriickung und Diskriminierung der Sexualtit von Kindern
und Jugendlichen in pddagogischen Einrichtungen

Uber eine Variante sexueller Gewalt, die Unterdriickung und Diskriminie-
rung der Sexualitit von Kindern und Jugendlichen in paddagogischen Einrich-
tungen, soll hier abschlieBend noch geschrieben werden. Sie wird im gegen-
wirtigen Diskurs kaum thematisiert. Im Gegenteil: Seit den Aufdeckungen in
katholischen Internatsschulen und der reformpédagogischen Odenwaldschule
im Friithjahr 2010 ist es zu einem von konservativen Organisationen und Ini-
tiativen besorgniserregenden sexualmoralischen und sexualpiddagogischen
Rollback mit einem groflen Medienecho gekommen, womit ein offener und
wertschidtzender Umgang mit Sexualitét in pddagogischen Bezligen noch zu-
sétzlich erschwert wird. Die Ausdrucksformen der Sexualitdt von Kindern
und Jugendlichen werden in der institutionellen Erziehung oft genug ver-
dringt oder gar bewusst tabuisiert. Nicht selten werden ihre sexuellen Bediir-
fnisse, wenn sie von den Erziehenden nicht mehr ignoriert werden konnen,
diskriminiert und sogar bekdmpft. Diese Haltung und Praxis missachtet das
sexuelle Selbstbestimmungsrecht, das Teil der Menschenwiirde ist. Die Frei-
heit der sexuellen Selbstbestimmung gilt auch fiir Kinder und Jugendliche,
die, wie Erwachsene, Triger von Menschen- und Grundrechten sind. Die
UN-Kinderrechtskonvention spricht Minderjéhrigen ein besonderes Schutz-
recht zu, weil ihre Rechte weltweit von Erwachsenen allzu oft missachtet und
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verletzt werden. In der IPPF-Erklarung iiber sexuelle Rechte heif3t es, ,,dass
die Entwicklung rechenschaftspflichtiger Strukturen unerldsslich ist, um die
notwendigen Bedingungen fiir die Inanspruchnahme von Rechten zu schaf-
fen. Solche Strukturen sollten nicht nur individuelle Abhilfe und Entschédi-
gungsmallinahmen vorsehen, sondern sie miissen sich auch mit den Macht-,
Praxis- und Bedeutungsmechanismen, die zu Verletzungen sexueller Rechte
fiihren konnen, auseinandersetzen und sie hinterfragen* (IPPF 2009).

Die Ablehnung der sexuellen Selbstbestimmung von Kindern und Ju-
gendlichen durch eine sexualfeindliche Erziehung hat gravierende Folgen fiir
die psycho-sexuelle Entwicklung. In Heimen, Internaten, Kinder- und Ju-
gendgruppen wird oftmals eine pidagogische sexuelle Gewalt gegen alle Au-
Berungsformen des sexuellen Begehrens bzw. Luststrebens von Kindern und
Jugendlichen jeder sexuellen Orientierung praktiziert. Das schon bei kleinen
Kindern deutliche lustbetonte Interesse an den eigenen Geschlechtsorganen,
ihre Neugier am anderen Geschlechtskorper, die Onaniepraktiken, erste hete-
rosexuelle und ganz besonders gleichgeschlechtliche Zirtlichkeitsversuche,
die Selbstaufklarung durch erotische Texte und Bilder, das ganze Spektrum
der sexuell motivierten Neugier und der ihm zugehorenden Handlungen wird
mit einer moralisierenden und diskriminierenden Sprache der Erziehenden
entwertet. Die von einer solchen sexualfeindlichen Erziehung betroffenen
Kinder und Jugendlichen haben kaum eine Chance, sich eine eigene, nicht
diskriminierende, die sexuellen Lust- und Zéartlichkeitsaspekte wertschitzen-
de Sprache fiir ihr autoerotisches Selbstgesprach und fiir die Kommunikation
mit Gleichaltrigen und Erwachsenen anzueignen. Dazu brauchen Kinder
sprachliche ,,Vorbilder, die sie im ,,Sprachraum® einer sexualfeindlichen Er-
ziehung nicht finden kénnen. Mit dem systematischen Verweis der Sexuali-
tit, genauer der Formen des sexuellen Begehrens, in dem sie sich duflert, in
den Bereich des Unmoralischen und Ungehoérigen, wird von klein auf ein
Schuldbewusstsein in den Heranwachsenden ausgebildet, das sich schlielich
nicht nur auf Handlungen, sondern auch auf ,junkeusche Gedanken® bezieht,
auf die jedem Menschen eigenen sexuellen Phantasien.

Uber die hier skizzierte sexualfeindliche Erziehungspraxis, die bis zu re-
gelrechten Verfolgungen und handfesten Strafen reicht (korperliche Ziichti-
gungen und BloBstellungen wegen Onanierens, minutiose Kontrollpraktiken,
die den Intimbereich der Kinder und Jugendlichen missachten), wurde und
wird von fast allen ehemaligen Heimkindern berichtet, die Zeiten ihrer Kind-
heit und Jugend in kirchlichen und anderen Erziehungseinrichtungen verbrin-
gen mussten. Auch in den jiingsten Berichten der Opfer sexueller Gewalt in
katholischen Internatsschulen wird auf diese Praxis als Teil der erfahrenen
sexuellen Gewalt hingewiesen, ohne sie so zu benennen.

Dass die sexualmoralische Prigung von Erzieherinnen und Erziehern sich
auf ihren Umgang mit Kindern und Jugendlichen unmittelbar auswirkt, ist ei-
ne bekannte Tatsache. Ganz allgemein gilt, dass Erzieherinnen und Erzieher
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mit einer von Schuldgefiihlen belasteten Sexualitit, die sie immer wieder in
Gewissenskonflikte mit dem eigenen sexuellen Begehren bringt, auf die Se-
xualitdt der Heranwachsenden, die sie erziehen sollen, mit einer schwierigen
Mischung aus Abwehr und Verlangen reagieren. So ist es fiir sie zum Bei-
spiel schwer, erzieherisch angemessen zu handeln, wenn ein Kind, mehr noch
ein Jugendlicher oder eine Jugendliche, sich in sie verliebt oder auch nur in
dem Bediirfnis nach ein bisschen Zértlichkeit ihre korperliche Ndhe sucht.
Solche Wiinsche/Bediirfnisse von Kindern/Jugendlichen sind normal und le-
gitim. Bei Kindern/Jugendlichen, die in Internatsschulen oder Heimen der Ju-
gendhilfe aufwachsen miissen, konnen sie aufgrund der emotionalen Entbeh-
rungen und Belastungen, die sie aus ihren Herkunftsfamilien oft mitbringen,
besonders heftig und fordernd werden. Es gehort zu den wichtigsten Féhig-
keiten von Padagoginnen und Pddagogen, damit so umgehen zu kénnen, dass
diese Kinder/Jugendlichen nicht noch weiter belastet werden und eine
Chance bekommen (Pubertit als ,,zweite Chance®), ihre negativen Kindheits-
erfahrungen neu zu ,,sortieren® und besser verarbeiten zu kdnnen. Von Erzie-
herinnen sowie Erziehern und auch von Lehrerinnen sowie Lehrern mit einer
restriktiven abwehrenden Sexualmoral werden die von Kindern/Jugendlichen
an sie gerichteten Bediirfnisse/Wiinsche leicht als Versuchung erlebt, die sie
briisk zuriickweisen miissen, um sich selbst zu schiitzen. Tatsédchlich kann es
sich auch um eine reale ,,Versuchung®“ handeln, wenn pubertierende Jugend-
liche sich in fiir sie attraktive Erzieherinnen oder Erzieher ernsthaft und
schwirmerisch verlieben. In Schulen, Internaten und Heimen, aber auch in
der offenen Jugendarbeit kommt das nicht selten vor; vor allem dann, wenn
die Jugendlichen in der pddagogischen Einrichtung wenig Gelegenheit und
Freiheit haben, altersgeméfe Kontakte zu kniipfen und ihre eigene erotische
Attraktivitit zu testen. Solche erotischen Anndherungsversuche von Heran-
wachsenden an die sie erziehenden Erwachsenen gehdren zu ihrem sexuellen
Selbstbestimmungsrecht, dem seine Grenze durch die Erwachsenen gesetzt
werden muss, indem sie das sexuelle Begehren des/der Jugendlichen, ohne es
zu diskriminieren, unzweideutig zuriickweisen.

Es gehort zur Professionalitidt padagogischer, psychologischer und medi-
zinischer Fachkrifte, diese Grenze ziehen zu kénnen, ohne das Kind/den Ju-
gendlichen zu krédnken, seine Gefiihle zu entwerten und es/ihn zu demiitigen.
Um das zu kdnnen, bendtigen die Erziehenden eine Sprache, mit der sie dem
Midchen/dem Jungen vermitteln kdnnen: ,,Aus meiner Verantwortung fiir
Dich, fiir Deine Integritit und Entwicklung, aber auch aus Verantwortung fiir
mich selbst, darf und kann ich Dich nicht lieben in dem Sinne, wie Du Dir
das wiinschst. Aber Du interessierst mich und ich mag Dich.*
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Resiimee

Die bewusste Anerkennung der Tatsache, dass alle sich in einer piddagogi-
schen Einrichtung begegnenden Menschen auch sexuelle Wesen sind und die
Aufgabe haben, eine moglichst befriedigende, andere nicht beeintréchtigende
oder gar schidigende sexuelle Praxis zu entwickeln, schlieBt ein, Sexualitit
nicht primér unter dem Aspekt von drohenden Gefahren und Gefidhrdungen
zu betrachten, denen priventiv begegnet werden miisse. Eine aufgeklarte Se-
xualerziehung versteht Sexualitdt als eine das Leben bereichernde anthropo-
logische Grundtatsache, die es zu entfalten und gegen alle politischen, ideo-
logischen und kommerziellen Funktionalisierungen zu behaupten gilt. Mecht-
hild Wolff schreibt dazu:

»Schutz und Sicherheit sind auch eine wichtige Grundbedingung fiir die Ausbildung einer
sexuellen Identitdt als Teil der Ich-Identitdt. Dies impliziert, dass Kinder befdhigt sind, den
eigenen Korper und die Korper anderer Menschen zu entdecken, eigene sexuelle Bediirf-
nisse und die anderer Personen wahrzunehmen, einzuordnen und altersaddquat damit um-
gehen zu konnen. [...] Dies alles setzt die Ausbildung eigener Schutzbediirfnisse voraus,
ein sensibles Korper- und Lustempfinden und eine gegenseitige Bediirfnisartikulation. Da-
mit Kinder und Jugendliche Liebesfahigkeit ausbilden, bendtigen sie eine Umgebung, in
der sie geschiitzt dariiber reden, sich dariiber austauschen und mit anderen kritisch reflek-
tieren konnen. Werden diese Themen tabuisiert oder wird Kindern kein Entwicklungs-
schonraum eingerdumt, der frei von Gewalt und Machtmissbrauch ist, konnen sie auch kei-
ne selbstbestimmte sexuelle Identitét auspragen.” (Wolff 2015, S. 680)

Manfred Kappeler, Prof. Dr., war von 1989 bis 2005 Hochschullehrer fiir Er-
ziehungswissenschaften/Sozialpddagogik an der Technischen Universitit
Berlin und ist seit 25 Jahren in der Heimerziechung, offenen Jugendarbeit,
Drogenarbeit, Supervision, Fort- und Weiterbildung sozialpddagogischer
Fachkréfte titig.
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Heilpiddagogische Diagnostik
Zur wissenschaftlichen Stigmatisierung von Kindern und
Jugendlichen, die an den Folgen von sexualisierter Gewalt litten

Alma Elezovic, Ingrid Lippitz & Ulrike Loch

Einleitung

Der Beitrag beschéftigt sich mit struktureller, epistemischer und sexualisier-
ter Gewalt an Kindern und Jugendlichen, die von der Jugendwohlfahrt' in
Osterreich betreut wurden. Viele dieser Jugendlichen besuchten zugleich eine
einrichtungsinterne Schule, in der sich die Gewalt fortsetzte, ebenso wurden
viele bereits im Zuge der flichendeckenden Schuleingangsuntersuchungen
mit Gewalt konfrontiert.? Die vorliegenden Ergebnisse gehen zuriick auf For-
schungen im Osterreichischen Bundesland Kérnten. Da die Hauptakteure 6s-
terreichweit agierten, sind die Ergebnisse des Forschungsprojektes — trotz
seines Ausgangspunktes in Kirnten — nicht regional beschrinkt.’

Angestoflen wurde das Forschungsprojekt ,,Gewalt an Kérntner Kindern
und Jugendlichen in Institutionen* von der Kinder- und Jugendanwaltschaft
Kaérnten, nachdem die Ergebnisse der Unabhédngigen Opferschutzkommission
des Landes Kérnten zeigen, dass Kinder und Jugendliche iiber circa vier Jahr-
zehnte Opfer von Gewalt in Jugendwohlfahrt, Schule und Kinder- und Ju-
gendpsychiatrie wurden. Die Ergebnisse der Opferschutzkommission zeigen
fiir Kérnten insbesondere Jungen als Opfer von sexualisierter Gewalt, vor al-
lem wenn diese sowohl Patientinnen oder Patienten der Heilpddagogischen
Abteilung des Landeskrankenhauses (Kinder- und Jugendpsychiatrie) waren
als auch von Institutionen der Jugendwohlfahrt betreut wurden. Das laufende
Forschungsprojekt bearbeitet folgende Fragestellungen: ,,Wie waren die
Strukturen in der Jugendwohlfahrt und in der Heilpadagogik beschaffen, dass
es liber Jahrzehnte hinweg zu struktureller und personaler Gewalt gegen Kin-
der und Jugendliche kommen konnte, ohne dass seitens der jeweiligen Trager

1 Der Begriff Jugendwohlfahrt wurde in Osterreich zwischen 1954 und 2013 verwendet, da-
nach wurde er durch den Begriff Kinder- und Jugendhilfe ersetzt.

2 Auf die Untersuchungen von Schiiler_innen wird hier nicht eingegangen. Zu den Ermitt-
lungsverfahren siehe http://www.nachrichten.at/nachrichten/chronik/Franz-Wurst-Sexualtae
ter-und-Moerder;art58,1060818 sowie http://m.heute.at/oesterreich/oberoesterreich/story/31
124988 [Zugriff: 23. April 2017].

3 In Osterreich werden sozialpidagogische Forschungen vor allem regional finanziert, in der
Folge dominieren regionale Fragestellungen. Dies ist ein strukturelles Problem der For-
schungsforderung.
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und der Kontrollbehdrde Hilfemalinahmen fiir die Kinder und Jugendlichen
gesetzt wurden bzw. ohne dass das Leid der Kinder in relevanter Weise
wahrgenommen wurde? Welche Rolle hatte die Universitét Klagenfurt bzw.
die Wissenschaft bei der Aufrechterhaltung des institutionellen Zirkels von
Gewalt gegen Kinder und Jugendliche?**

Der vorliegende Artikel gibt Einblick in erste Ergebnisse des Forschungs-
projektes und beschéftigt sich mit der jahrzehntelangen Nichtwahrnehmung
und Vernebelung von sexualisierter Gewalt an Kindern und Jugendlichen im
Handlungsfeld von Jugendwohlfahrt, Schule und Heilpadagogik in Oster-
reich. Im Mittelpunkt der Gewalttaten steht Franz Wurst als Hauptakteur, der
seit den 1950er Jahren die Etablierung der Heilpadagogik in Osterreich vo-
rantrieb und fast zwei Jahrzehnte die Heilpddagogische Abteilung des Lan-
deskrankenhauses Klagenfurt leitete. Franz Wurst wurde im Jahr 2002 unter
anderem wegen sexualisierter Gewalt gegen Kinder und Jugendliche verur-
teilt. In seinem Umfeld fanden weitere, auch gerichtlich dokumentierte Ge-
walttaten statt. Trotz der Verurteilung steht bis heute eine breite gesellschaft-
liche Bearbeitung der damaligen Vorginge aus, zu stark wirkten die Sprach-
tabus und der Schock in die zentralen Organisationen (Landeskrankenhaus,
Landesregierung, Universitit, Kirchen etc.) und die Disziplinen (Pddagogik,
Psychologie, Medizin etc.) hinein.

Bis zur Verurteilung galt Franz Wurst als ,,Kapazitat® (F12, F18, G6)5,
dem zugleich eine nicht zu hinterfragende fachliche und diffus-beziehungs-
orientierte Autoritit (etwa ,viterlich® und ,,groBviterlich®) zugeschrieben
wurde. Dies zeigt sich in Formulierungen wie ,,Man hat das Gefiihl gehabt, er
wei}, von was er redet” (F22) oder er ,,war der liebe Gott* (F22). In dieser
Positionierung wurde er Osterreichweit von zentralen Akteuren aus dem Bil-
dungs-, Gesundheits- und Sozialbereich, einschlieflich aus dem Bereich der
Wissenschaft, anerkannt. Zugleich war auch er selbst auf die Legitimation
durch Universititen angewiesen, da sie ihm Zugang zu wissenschaftlichem

4  Basierend auf den bisherigen Forschungsergebnissen wurde die Studie im April 2017 um die
zweite Fragestellung erweitert. Hierbei geht es vor allem um die Frage nach Verantwortung
der Alpen-Adria-Universitit (AAU) Klagenfurt fiir das Nichtwahrnehmen und die Aufrecht-
erhaltung der sexualisierten Gewalt gegen Kinder und Jugendliche. Das Projekt hat derzeit
eine Laufzeit von Frithjahr 2016-Friihjahr 2018. Finanziert wird das Projekt durch die AAU
Klagenfurt, die Arztekammer Kirnten, das Klinikum Klagenfurt (KABEG), das Land Kirn-
ten, und Spenden. Das methodische Design der Studie besteht aus einer Triangulation aus
Experteninterviews und Fachgesprichen mit (ehemaligen) Fachkriften aus dem Bildungs-,
Gesundheits- und Sozialbereich sowie Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftlern der be-
troffenen Disziplinen sowie Akten der Opferschutzkommission (welche u.a. die fallbezoge-
nen Krankenhaus- und Jugendwohlfahrtsakten implizieren) und Akten der Kinder- und Ju-
gendpsychiatrie. Die erhobenen Daten werden hermeneutisch rekonstruktiv ausgewertet.

5 F = Interview mit Fachkraft, G = Fachgesprich mit mehreren Teilnehmenden, Ziffer gibt
Nummerierung des Interviews im Datenkorpus der Studie an.

64



Heilpddagogische Diagnostik

Status, Ehre und Anerkennung, unter anderem durch Promotion, Habilitation,
Gastprofessur und Lehrauftrige, ermdglichten.

Unter fachlich-inhaltlichen Perspektiven verwundert dieser zugeschriebe-
ne Expertenstatus retrospektiv angesichts von Verdffentlichungen wie zum
Beispiel ,,Reifeerziehung der dlteren Madchen* (Wurst 1962), welche von
moralischen und erbbiologischen Erkldrungen bzw. Pseudoargumenten
durchzogen sind. Zielgruppe der genannten Publikation waren Leitungskréfte
aus der Jugendwohlfahrt. Franz Wurst schreibt hierin iiber Méddchen, sie sei-
en ,leichter [...] willige Opfer der Verfilhrung™, da ihre ,anlagebedingte
Triebentfaltung™ vermeintlich groBer sei. Bereits als Zehn- bis Zwdlfjahrige
seien fremduntergebrachte Miadchen ,,derb und flegelhaft und — wir wollen
offen sein — oft schamlos® (ebd., S. 20). In weiterer Folge konstruiert er Mad-
chen in der Fremdunterbringung als Gefahr fiir ménnliche Fachkréfte: ,,Ja
man hort immer wieder von sexuellen Falschbeschuldigungen, die der {iber-
hitzten Liebesphantasie eines Méadchens entspringen konnen, und [...] Lehrer
oder Erzieher vor den Richter bringen* (ebd., S. 22).

Die im Folgenden thematisierte gewalttitige Praxis gegen Kinder und Ju-
gendliche in Institutionen in Osterreich zeigt — bei allen Unterschieden, auf
die spater noch eingegangen wird — Folgendes:

* Eine offentliche wie fachliche Bewunderung fiir den zentralen Akteur
Franz Wurst;

+ seine Verschrinkung mit der Wissenschaft, u.a. durch seine Lehrtitig-
keit an den Universitidten Graz, Klagenfurt oder Wien, und seine heraus-
gehobene Praxisposition, u.a. als Primar® der Heilpidagogischen
Abteilung am Landeskrankenhaus Klagenfurt;

» die Inszenierung des Akteurs als fachliche Autoritét, die jedoch keiner
inhaltlich fundierten Fachdiskussion standhalt.

Parallelen zur Konstellation Gerold Becker/Hartmut von Hentig in Bezug auf
die Odenwaldschule sind augenféllig. Zu den beiden Pddagogen arbeitet Jiir-
gen Oelkers heraus:

»Sie verkiindeten Wahrheiten, die [...] geglaubt wurden, auch weil sie sie stidndig selbst be-
stitigten. Beide haben nie wirklich Kritik erfahren und bewegten sich in einem sehr selbst-
gewissen Milieu, das sich ungefragt ,progressiv’ nennen konnte. Der Fortschritt der Pada-
gogik war auf ihrer Seite, mit allen Vorteilen fiir die Selbstsicht. (Oelkers 2016, S. 19;
vgl. auch den Beitrag von Oelkers in diesem Schwerpunkt der EW)

Ahnliches zeigt sich auch in Interviews in unserer Studie. Beispielsweise be-
tonen die in unserer Studie interviewten Fachkrifte immer wieder die Fach-

6  Als Primar wird der Chefarzt und zugleich Leiter der jeweiligen Fachabteilung eines Kran-
kenhauses bezeichnet (weiblich: Primaria).
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lichkeit des ehemaligen Primars der Heilpiddagogik, ohne diese, auch auf
Nachfrage, ausfiihren zu konnen. Stattdessen verweisen unsere Analysen auf
zirkulére Inszenierungen von Fachlichkeit durch Franz Wurst und sein Um-
feld zur Vergewisserung der eigenen progressiven Position und zur Absiche-
rung ihrer sozialen Position. So liel sich Franz Wurst als ,,Kinderschiitzer
(Laudatio anldsslich seines 80. Geburtstags, welche von seinen ehemaligen
Mitarbeitenden gehalten wurde) feiern.

Stigmatisierung durch Heilpddagogik

Die eingangs beschriebene Autoritit des Mediziners Franz Wurst, deren Her-
stellung er u. a. von paddagogischen Fachkriften, Wissenschaftlern einforderte
und die ihm auch entgegengebracht wurde, ist nicht unabhéngig vom diszipli-
ndren Selbstverstindnis der Erziehungswissenschaft und dem hierarchisieren-
den Umgang mit den angrenzenden Disziplinen zu verstehen. Unter dem
fachlich wenig konturierten Begriff der Heilpddagogik fand in der zweiten
Hilfte des vergangenen Jahrhunderts eine interdisziplindre ,,Grenzbearbei-
tung® (vgl. Biitow/Gries 2013; Kessl/Maurer 2010) statt, in der Inhalte, Ak-
teurinnen und Akteure aus Medizin und Psychologie mit der Heilpadagogik
zentral zur Etablierung einer neuen erziehungswissenschaftlichen Teildiszi-
plin in Osterreich beitrugen. So wurde an der Universitit Klagenfurt der ehe-
malige psychologische Mitarbeiter der Heilpddagogischen Abteilung des
Landeskrankenhauses Klagenfurt und spitere auBerordentliche Professor
Gilinther Hartmann (1981) mit einer heilpddagogischen Schrift, die sich mit
Fragen der Bildung im Sonderschulwesen beschiftigt, habilitiert. Einer der
Gutachter war der Primar Wurst (vgl. Brezinka 2014).” Hartmanns Intention
war, nach Auskunft eines ehemaligen Kollegen der Heilpddagogischen Ab-
teilung (F 25), mit Unterstiitzung von Franz Wurst eine heilpddagogische Di-
agnostik zu entwickeln, mit der sie sich von der etablierten Psychologie ab-
grenzen und gesellschaftlich hervorheben wollten.

Nach dem bisherigen Stand unserer Analysen scheint der Begriff Heilpéada-
gogik auf eine Gemengelage zu verweisen, die auf eine von personellen Ver-
flechtungen und Loyalitdtsverpflichtungen durchzogene Verschrinkung von
psychiatrisch-klinischer Praxis, Jugendwohlfahrt (Sozialarbeit, Sozialpadago-
gik), Sonderschule und Universitit mit dem Postulat der Wissenschaftlichkeit

7 Nach Brezinka fanden ausschlieBlich zwei heilpidagogische Habilitationen in Osterreich
statt, eine in Klagenfurt und eine in Innsbruck. Die Primaria Maria Nowak-Vogel (1959),
die die heilpddagogische Beobachtungsstation in Innsbruck leitete und eng mit der Fiirsorge
kooperierte, habilitierte zum Thema ,,Gemeinschaftsunfahigkeit bei Kindern. Die Gewalt
an Kindern und Jugendlichen in dieser Einrichtung wurde u.a. von Michaela (Ralser 2014)
und der Medizin-Historischen Expert_innenkommission (2013) problematisiert.
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und der Praxisweiterentwicklung beruht. Nach Michaela Ralser und Reinhard
Sieder (2014, S. 8) stellt die Heilpddagogik eine ,,kategorisierende® und ,,di-
agnostizierende® Profession dar, die mit ihrer Perspektive auf die Kinder und
Jugendlichen die strukturelle Gewalt der Heimerziehung mit hervorbrachte.

,»lhr Anteil war die epistemische Gewalt, mit der sie die Grenzen zwischen Normalitét und
Abweichung zogen [...]. Diese epistemische Gewalt legitimierte und provozierte die struk-
turelle Gewalt aller staatlichen Erzichung.” (Ebd.)

Die hier beschriebene Heil- und Sonderpddagogik war in der zweiten Hélfte
des vergangenen Jahrhunderts eine von psychiatrischen Perspektiven durch-
zogene Péadagogik, von der sich auch die gegenwirtige Kinder- und Jugend-
psychiatrie abgrenzt und die sicher auch eine Extremposition darstellt.® Den-
noch ist es wichtig, diese historischen Prozesse zu analysieren und zu reflek-
tieren, da Grenzbearbeitungen in jedem Jahrzehnt notwendig sind, wie ge-
genwirtig die Etablierung der Traumapédagogik zeigt, in deren Wirkungsfeld
aufgrund erziehungswissenschaftlicher Zuriickhaltung zeitweise psychologi-
sche Perspektiven dominieren, die wenig Antworten auf padagogische Frage-
stellungen geben.’

Auswirkungen von heilpddagogischen Gutachten

Eine Auswirkung der Etablierung der Heilpadagogik war das Bestreben nach
einer vereinheitlichten Praxis der Begutachtung. Diese Diagnosestellung
wurde an der Universitit Klagenfurt den Studierenden der Padagogik, Philo-
sophie und Psychologie gelehrt. Sie kam in der Folge sowohl in der Arbeit
mit Menschen mit Beeintrachtigungen, in der Jugendwohlfahrt und in der
Kinder- und Jugendpsychiatrie zum Einsatz. Diese zirkulierende wie auch
zirkuldre Perspektive auf Kinder und Jugendliche fiihrte zu ,,statischen Typi-
sierungen® (vgl. Schiitz 1971, S. 21) der Adressatinnen sowie Adressaten und
erschwerte es beispielsweise Kindern und Jugendlichen von Fachkriften in
den Einrichtungen der Jugendwohlfahrt anders wahrgenommen zu werden,
als es die Begutachtung in der Psychiatrie nahe legte. Damit war es Kindern
und Jugendlichen kaum moglich, eine andere Perspektive auf sich zu erhalten
als die fachlich dominante Perspektive der Heilpadagogik.

8 Die Primaria Maria Nowak-Vogel (1959), die die heilpddagogische Beobachtungsstation in
Innsbruck leitete und eng mit der Fiirsorge kooperierte, habilitierte zum Thema ,,Gemein-
schaftsunféhigkeit” bei Kindern. Die Gewalt an Kindern und Jugendlichen in dieser Einrich-
tung wurden u.a. von Michaela (Ralser 2014) und der Medizin-Historischen ExpertInnen-
kommission (2013) problematisiert. Der ehemalige Mitarbeiter der Heilpddagogischen Ab-
teilung in Klagenfurt und spitere aulerordentliche Professor an der Universitdt Klagenfurt
Giinther Hartmann (1981) bearbeitete in seiner heilpddagogischen Habilitation Fragen der
Bildung im Sonderschulwesen.

9  Zu dieser Problematik sieche auch Leitner/Loch/Sting (2011, S. 193-196).
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Diese Begutachtungspraxis wurde in Osterreich von Franz Wurst als gewalt-
titigem Primar dominiert, dessen Intention es war, von seinen Handlungen
durch Diagnostik abzulenken. Seine pathologischen Perspektiven auf Kinder
und Jugendliche wurden von der Erziehungswissenschaft sowohl iibernom-
men als auch gelehrt, wie die Lehrveranstaltungen von Giinther Hartman zei-
gen. Dies hatte zu Folge, dass Gewalt vertuschende und téteridentifizierende
bzw. -loyale Perspektiven auf die unter sexualisierter Gewalt leidenden Kin-
der und Jugendlichen durch wissenschaftliche Institutionen etabliert wurden
und iiber den Tétigkeitszeitraum des Akteurs hinaus wirken. Diese patholo-
gischen Perspektiven auf Kinder und Jugendliche manifestierten sich unter
anderem in dem stigmatisierenden Begriff der ,,Verwahrlosung® und in der
sexualisierten Wahrnehmung von Madchen in der Adoleszenz.

Stigmatisierung von Gewaltopfern durch die Zuschreibung
., Verwahrlosung “

Wie in Deutschland so wurde auch in Osterreich iiber Jahrzehnte der Zu-
schreibung ,,Verwahrlosung®, wie es Carola Kuhlmann (2008, S. 12) formu-
liert, als ,,Voraussetzung fiir das Eingreifen des Staates in das Elternrecht®
und als Anlass fiir die Fremdunterbringung von Kindern und Jugendliche
verwendet. Von dieser Intervention waren vorwiegend Kinder und Jugendli-
che aus armen und nichtbiirgerlichen Familien betroffen (vgl. Ralser/Sieder
2014). Im o6sterreichischen ,,Handbuch der Fiirsorge und Jugendwohlfahrts-
pflege” (1954) wurde ,,Verwahrlosung* als ,,Folgeerscheinung [...] von Erb-
einfliissen, schlechten Lebens- und Umweltverhéiltnissen, schlechter Erzie-
hung [...] oder Zwang zum Bdsen* (Zehetner 1954, S. 385) definiert. In dem
Handbuch folgen Beispiele, wie sich Verwahrlosung in der Alltagspraxis zei-
gen soll, u.a. als Auflehnung gegen Autorititen, Diebstahl, Gewalttitigkeit
und ,,sexuelle Triebhaftigkeit* (ebd.).

Wie dieser Bezug auf Verwahrlosung in der Praxis aussah, mochten wir
beispielhaft anhand eines Auszugs aus einem Gutachten darlegen, welches
Franz Wurst iiber einen Jungen anfertigte. Der begutachtete Junge war meh-
rere Jahre in ,Behandlung’ des Primars, er wurde spater von der Opferschutz-
kommission des Landes Kéarnten als Opfer sexualisierter Gewalt anerkannt.
Im heilpddagogischen Gutachten steht zu lesen:

,»Bei dem Buben besteht eine starke neurotische Angst, den Anforderungen und sozialen
Erfordernissen der Umwelt nicht gerecht zu werden, worauf er mit starker Spannung und
iiberméfBiger Aggression — sozusagen um jeden Feind gleich in die Ecke zu treiben — rea-
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giert. An und fiir sich wére fiir den Buben eine [...] in einem Familienverband stattfindende
Erzichung die richtige Wahl.* (A1)"

Da die Eltern mit dem Jungen iiberfordert seien, empfahl der Gutachter die
Fremdunterbringung des Jungen. Dies bedeutete angesichts der Stellung des
Gutachters und der Gutachten in der Jugendwohlfahrt praktisch die Inobhut-
nahme des Kindes. Die Jugendwohlfahrt nahm in ihrer Fallarbeit die Be-
schreibungen des Primars auf, u.a. in dem sie den Jungen in ihrer Stellung-
nahme als ,,neurotisch verwahrlost” (A1) bezeichnete. In dieser sich zirkulér
(zwischen Heilpadagogischer Abteilung und Jugendwohlfahrt) verstirkenden
Perspektive der Fachkrifte auf das betroffene Kind ist seine Stigmatisierung
als unerziehbares Kind angelegt (vgl. Bergmann 2014).

Die in der Begutachtungspraxis pseudofachlich beschriebenen und von
der Jugendwohlfahrt fibernommenen Verhaltensauffilligkeiten fiithrten zur
Stigmatisierung des Kindes. Diese Diagnosepraxis verdeckte zugleich auch
die Leiden der Kinder. In diesem Fallbeispiel war der Gutachter gleichzeitig
der Téter, der zusétzlich zur Gewalt auch die Stigmatisierung des Kindes vor-
nahm und so nicht nur die Fremdunterbringung des Kindes, sondern auch
dessen Sonderbeschulung erwirkte. Ohne Reflexion des Machtgefilles, wel-
ches Diagnosen, die Diagnosestellung und deren Prozessierung implizieren
und konstituieren, ist der Verlust der Perspektiven der betroffenen Kinder
und Jugendlichen in der Begutachtungspraxis angelegt. Dieses Machtgefille
zeigt sich nicht nur fallspezifisch in dem beschriebenen Begutachtungspro-
zess. Dieses Machtgefille ist bereits in der stigmatisierenden heilpddagogi-
schen Perspektive auf Kinder und Jugendliche und damit in der heilpddagogi-
schen Theoriebildung angelegt. Insofern zeigt sich in unserer Forschung
ebenfalls die in der heilpddagogischen Diagnostik immanente epistemische
Gewalt, die bereits Ralser und Sieder (2014) beschreiben. Epistemische Ge-
walt war die Grundlage der diagnostischen Vertuschung der Folgen von se-
xualisierter Gewalt gegen Kinder und Jugendliche. So wurden Kinder, die se-
xualisierte Gewaltkontexte wie Reisen mit dem Primar andeuteten, von ihm
stigmatisiert z.B. mit den Worten ,,die Kinder liigen“ (F12) oder ,,das ist die
schmutzige Fantasie von pubertierenden Verwahrlosten® (F18).

Die Umdeutung der Erfahrungen der Kinder und Jugendlichen als Liigen
lieB ihren Aussagen zum Vorwand fiir ihren Verbleib in der Kinder- und Ju-
gendpsychiatrie werden. Im weiteren Fallverlauf wurde ,,das Liigen® als
Symptom von Verwahrlosung angefiihrt, welches die Fremdunterbringung
legitimierte. Das heif3t, hier zeigt sich ein Fallverlauf, bei dem die Zuschrei-
bungen bzw. Typisierungen der Kinder durch die Heilpddagogik als Person-
lichkeitsmerkmale der Kinder verklart werden und damit deren Stig-

10 Auszug aus Akte Al des Forschungsprojektes, welche mit Zustimmung der Betroffenen auf
die Akte der Opferschutzkommission zuriickgeht.
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matisierung (nachtriaglich) begriinden. Zugleich setzte diese Typisierung die
betroffenen Kinder und Jugendlichen weiteren Gewalthandlungen aus.

Stigmatisierender Fachdiskurs zur sexuellen Identitdtsbildung

Nicht nur in Hinsicht auf die vermeintlich ,verwahrloste’ Personlichkeit von
Kindern und Jugendlichen bzw. deren Herkunftsmilieus fand eine Stigmati-
sierung durch die Heilpddagogik statt, sondern auch hinsichtlich der sexuel-
len Identitdtsbildung. Wie bereits in der Einleitung beispielhaft dargelegt,
war der heilpddagogische Blick auf (fremduntergebrachte) Madchen von Zu-
schreibungen durchdrungen, die weibliche Sexualitét als bedrohlich konstru-
ierten (vgl. auch Medizinisch-historische Expertenkommission 2013). Diese
Bedrohlichkeit soll sich steigern, so jedenfalls die Grundannahme der hier
thematisierten Heilpddagogik, wenn Miadchen zu Opfern von sexualisierter
Gewalt werden und in deren Folge Verhaltensauffilligkeiten zeigen, mit de-
nen sie Erlebtes nonverbal kommunizieren. Wie manifest die hierin implizit
enthaltene Tater-Opfer-Umkehr gelehrt wurde, zeigt zum Beispiel Hans As-
pergers Einfiihrung in die Heilpadagogik:

,»In nicht so seltenen Féllen freilich miissen wir von einer endogenen Erlebnisbereitschaft
gerade auf diesem Gebiet sprechen, besonders bei kleinen Méadchen, welche einer Schén-
dung zum Opfer fallen. Diese gehdren in der Mehrzahl einem [...] Typus an: nicht daB sie
alle sexuell besonders aktiv wiren (bei manchen von ihnen trifft auch das zu, und diese
wirken dann von sich aus verfiihrend), sie haben meist nur das Gehaben, die Geste des Ko-
kettierens an sich, sind ,passive Locktypen’, denen vor allem der natiirliche Schutzmecha-
nismus der Scham fehlt. Meist geht ihnen auch die natiirliche personliche Distanz, das nor-
male Fremdheitsgefiihl ab.“ (Asperger 1956, S. 269)

Auch in Aspergers Darlegung werden die Folgen von erlittener sexualisierter
Gewalt zum Personlichkeitsmerkmal der Betroffenen erklirt, was dann wie-
der als Begriindung fiir deren Sonderbeschulung und Fremdunterbringung
verwendet werden konnte.

Stigmatisiert wurden von Wurst (1962, S. 19) auch adoleszente Médchen
als Gesamtgruppe: ,,Es stimmen meist auch Eltern, Erzieher und Lehrer in
dem kurzen und harten Urteil Uberein, dall die Médchen in diesem Alter
dumme Génse seien, mit denen nichts anzufangen ist.“ In dieser Konstellati-
on wiirden Méadchen zu ,,willigen Opfern der Verfithrung®“ (ebd., S. 20). Die-
se Lehrmeinung erschwert sowohl eine offene Wahrnehmung der sexuellen
Identitétsentwicklung von Méadchen als auch die Wahrnehmung von Schmerz
und Leiden von Opfern sexualisierter Gewalt.

In diesem heilpiddagogischen Diskurs zeigt sich eine doppelte Verzerrung:

(1) Méidchen werden in ihrer sexuellen Identititsentwicklung abwertend be-
schrieben und auf ihr Gefahrdungspotenzial, entweder bezogen auf sich
selbst oder fiir die Méanner in ihrer Umgebung, reduziert. Abgeleitet wird
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das behauptete Gefahrdungspotenzial aus der angeblichen Triebhaftigkeit
der Midchen. Hier schlief8t sich der Kreis zur Diagnose ,,Verwahrlosung*;

(2) Jungen, die Hauptopfergruppe des Primars Wurst, geraten iiber die Fo-
kussierung auf Madchen im Diskurs als Opfer von sexualisierter Gewalt
aus dem Blick der Fachoffentlichkeit. Sie wurden durch diese Fokussie-
rung auf Méadchen iiber viele Jahre kaum als Opfer sexualisierter Gewalt
wahrgenommen. Dies spiegeln auch unsere Interviews. Wenn iiber Kin-
derschutzarbeit zwischen 1970 und 1990 aufgrund von sexualisierter Ge-
walt gesprochen wird, so geschieht das fast ausschlieBlich anhand von
Fallbeispielen von sexualisierter Gewalt gegen Maidchen durch die
(Stief-)Viter. Hier zeigt sich, wie Diskurse an der Universitét (u. a. iiber
Lehrtétigkeit) in die Fachpraxis hineinwirken.

Abschluss

Aufgrund des bisherigen Forschungsstandes und der ersten Ergebnisse unseres
Forschungsprojektes ldsst sich zeigen, wie eng die wissenschaftliche Haltung
gegeniiber Kindern und die Entwicklung der Handlungspraxis miteinander ver-
kniipft sind. Eine unserer Gespréchspartnerinnen formulierte dies in den Wor-
ten: ,,des, die Kinder eigentlich keinen Wert gehabt haben [...] und, mit Dingen
de keinen Wert hobn kann ma eigentlich mochn was man will na? man wird a
nit zur Rechenschaft gezogen (G2). In der Heilpiddagogik zeigte sich dies vor
allem in pathologischen Perspektiven auf die betroffenen Kinder und Jugendli-
chen'', mit denen die gewaltvollen Lebensrealititen der Kinder und Jugendli-
chen in den Institutionen der Jugendwohlfahrt und der Psychiatrie (Heilpada-
gogischen Abteilungen) der Unsichtbarkeit zugefiihrt wurden.

Dies bedeutet umgekehrt, dass gewaltfreie padagogische Handlungspra-
xen auch einer Theoriebildung bediirfen, welche das Gewaltpotenzial stig-
matisierender Prozesse wahrnimmt sowie zur Theoriemodifikation und zum
demokratischen Diskurs auffordert, in welchen der Wunsch nach Autorititen
bzw. der Anerkennung hegemonialer Theoriebildung durch Verantwortungs-
iibernahme der Subjekte fiir ihre Handlungen und Erkenntnisse ersetzt wird.
Dies wiirde sich u.a. in theoretischer Pluralitdt und demokratischer Interdis-
ziplinaritét ausdriicken.

Ulrike Loch, Assoz. Prof. Dr., Assoziierte Professur fiir Sozialpddagogik, In-
stitut fiir Erziechungswissenschaft und Bildungsforschung, Abteilung fiir So-
zial- und Integrationspddagogik (Abteilungssprecherin), Alpen-Adria-Uni-
versitdt Klagenfurt.

11 Franz Wurst lehrte vorwiegend ,,Psychopathologie und Psychiatrie®.
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Péadosexuelle Gewaltverbrechen — Erwartungen an die
,wissenschaftliche* Aufarbeitung

Jens Brachmann

,,Wer eine Hoélle als das bezeichnet, was sie ist,

hat damit natiirlich noch nicht gesagt,

wie man Menschen aus dieser Holle herausholen und

das Hollenfeuer einddmmen kann [...]. (Sontag 2005, S. 133)

Seit der Aufdeckung padokrimineller Verbrechen in konfessionellen und re-
formpédagogischen Vorzeigeeinrichtungen wie dem Berliner Canisius-Kol-
leg, dem Benediktinerinternat Ettal oder der Ober-Hambacher Odenwald-
schule sind sieben Jahre vergangen. Siebenjahreszyklen haben biographisch
wie kulturgeschichtlich eine hohe Symbolik. Geprégt sind erste Jahrsiebte
(der Individualentwicklung wie postnataler Phasen historischer Zeitalter)
durch Widerspriichlichkeit wie durch die irrationale Aufeinanderfolge von
Erfahrungsmomenten des Erfolges und des Scheiterns. Sich daran anschlie-
Bende Zyklen bestimmen sich demgegeniiber schon durch Tendenzen ord-
nender Konsolidierung — der Blick fiir Unterscheidungen wird ebenso klarer
wie das Vermdgen, verstandesgeleitet agieren zu kdnnen, Aktivititen kalku-
lierter auszufiihren und belastbare Strategien fiir das Handeln zu entwickeln.
Unterstellt man eine solche historische Dramaturgie auch fiir die Anstren-
gungen zur Aufarbeitung pddosexueller Gewaltverbrechen, dann ist es ange-
zeigt, eine erste Bilanzierung vorzunehmen, um die Ressourcen fiir kiinftige
Aufklidrungsbemiithungen neu zu biindeln. Der Ertrag der seit den Januarta-
gen des Jahres 2010 realisierten Aufarbeitungsaktivititen ist durchaus be-
achtlich. Der investigativen, reich mit Quellen belegten medialen Eskalation
um die unvorstellbaren Verbrechen, denen Schutzbefohlene hinter Kloster-
mauern oder in der vorgeblich libertdren Idylle des Hambachtals ausgesetzt
waren, korrespondierten dabei eine Reihe von bemerkenswerten zivilgesell-
schaftlichen und politisch-parlamentarischen Initiativen, die schlieBlich sogar
in exekutive und legislative Tatsachen miindeten. Der von drei Bundesminis-
terien unterstiitzte Runde Tisch ,,Sexueller Missbrauch® formulierte erste
Empfehlungen fiir die Rechtsprechung, fiir die Forschung wie fiir die Priven-
tion von sexueller Gewalt gegen Kinder und Jugendliche. Parallel dazu wur-
de noch im Jahr 2010 die staatliche Institution der/des ,,Unabhingigen Beauf-
tragten fiir Fragen sexuellen Kindesmissbrauchs® (UBSKM) geschaffen (vgl.
Deutsches Jugendinstitut 2011). Mit dem Betroffenenrat und einem wissen-
schaftlichen Beirat konnte die UBSKM-Infrastruktur in der Folgezeit zusétz-
lich profiliert werden. Vorlaufiger Hohepunkt dieser Entwicklung war die im
Januar 2016 erfolgte Inauguration der vom Deutschen Bundestag mandatier-
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ten, durch transprofessionelle Sachkunde, politische, juristische, sozial- und
kulturwissenschaftliche Kompetenz profilierten ,,Unabhéngigen Kommission
zur Aufarbeitung sexuellen Kindesmissbrauchs* (UKASK) (vgl. Unabhéingi-
ge Kommission 2016). Die zentrale politische Forderung nach ,,Aufarbeitung
der Problematik des sexuellen Kindesmissbrauchs in privaten und &ffentli-
chen Einrichtungen wie im familidren Bereich in der Vergangenheit™ (Unab-
hingige Beauftragte 2011, S. 37) erhielt damit erstmals eine tragfahige, kon-
kret in die Gesellschaft hineinwirkende institutionelle Grundlage. Dass dies
notwendig war, das dies notwendig ist, wird durch das unfassbare Ausmaf}
der gegen Kinder und Jugendliche noch immer ausgeiibten sexuellen Gewalt
nahegelegt: Allein in Deutschland leben nach Dunkelfeldschitzungen gegen-
wiirtig bis zu einer Million Heranwachsende, die padosexuellen Ubergriffen
ausgesetzt waren oder sind (vgl. Jud et al. 2016). Angesichts dieser Dimensi-
on und eingedenk vor allem der Tatsache, dass wohl mehr als 95 Prozent der
padokriminellen Straftaten ungesiihnt blieben, sind die Zivilgesellschaft, die
Justiz und das politische System einmal mehr gefordert, Rahmenbedingungen
fiir die den Betroffenen geschuldete Anerkennung des widerfahrenen Leids
zu schaffen. Vor allem miissen diese Sektoren Offentlichkeit herstellen und
iiberzeugende, verbindliche, nachhaltige Initiativen zur ,,Aufarbeitung® pado-
krimineller Gewalttaten auf den Weg bringen, die im Ubrigen fiir alle Gesell-
schaftsschichten belegt sind und das gesamte pddagogische und sozialfiirsor-
gerische Institutionensystem durchziehen.

Vertraut wird bei dabei immer wieder auf die Wissenschaft. Mehr noch:
LHAufarbeitung® wird allzu hiufig synonym gedacht zu ,,wissenschaftlicher
Aufarbeitung®. Dass der wissenschaftliche Sektor eine Leitfunktion im gesell-
schaftlichen Anerkennungs- und Vers6hnungsprozess einnehmen kann, ist un-
bestritten: Sicher muss die Wissenschaft auch einen Beitrag leisten bei retros-
pektiver Verbrechensaufklarung und bei der prospektiven Entwicklung nach-
haltiger Konzepte des Kinderschutzes — zumal in pddagogischen Institutionen.
Enttduschen wird und muss die Forschung die Erwartungen aber immer dann,
wenn sie eine Alibifunktion wahrnehmen soll fiir eine Aufgabe, welche die Zi-
vilgesellschaft selbst leisten muss. Im Folgenden soll eine solche Grenzziehung
versucht werden, um die Erwartungen an die Wissenschaft auf ein realistisches
Fundament zu stellen und ihrer Uberforderung vorzubeugen.

Dazu bedarf es zunéchst systematischer Klarungsprozesse. Diese sollten
sich an folgenden Fragestellungen ausrichten: Wodurch ist ,,Aufarbeitung*
traumatischer Vorgeschichten vom makrokriminellen Ausmaf3 des Kindes-
missbrauchs iiberhaupt charakterisiert? Welche Bedeutung hat ,,Aufarbei-
tung* fiir den zivilgesellschaftlichen Konsens? SchlieBlich (und vor allem):
Welche Erwartungen diirfen in diesem Prozess dabei insbesondere an die
Wissenschaft gerichtet werden?
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Aufarbeitung — Begriffsklarung

»Aufarbeitung® ist ein kultursprachlich junger Begriff. Erst seit etwas mehr als
zwolf Jahren ersetzt dieser zunehmend den im fachhistorischen Diskurs eta-
blierten Topos ,,Vergangenheitsbewéltigung (vgl. Konig et al. 1998). Bewihrt
hat sich ,,Aufarbeitung* als alternativer Funktionalbegriff der historiographi-
schen Analyse der von Systemverbrechen dominierten Epochen deshalb, weil
die durch die Schuld von Makrokriminalitit gezeichneten historischen Zeitalter
kaum als ,,bewidltigt™, also als geschichtlich abgeschlossen gedacht werden
konnten. Tragfahig ist der neutrale Begriff ,,Aufarbeitung® zudem, weil dieser
(anders als ,,Vergangenheitsbewiltigung™) eine teleologische ,,Schlussstrich®-
Logik in der Bewertung historischer Verldufe vermeiden hilft.

So naheliegend die fachhistorische Operationalisierung von ,,Aufarbei-
tung® ist, adressiert sie doch nur ausgewéhlte Dimensionen einer kritischen
Reflexion kollektiver Traumata. Gerade im Kontext einer retrospektiven Ver-
ortung massenhafter Vorkommnisse padokrimineller Gewalt muss ,,Aufar-
beitung“ deshalb mehrdimensional und jenseits insbesondere von For-
schungslogiken gedacht werden (vgl. dazu mit anderer Akzentuierung u.a.
Katsch 2013, Andresen 2015). ,,Aufarbeitung ist nach dem in diesem Bei-
trag vorgeschlagenen Verstdndnis vielmehr ein zivilgesellschaftliches Pro-
jekt. ,,Aufarbeitung* realisiert sich deshalb auch nur zum Teil {iber juristische
oder wissenschaftliche Agenden. ,,Aufarbeitung® ist vor allem ein Diskurs-
feld politischer Arenen, das Moglichkeiten erdffnen soll (und muss), indivi-
duelle Schicksalhaftigkeit mit kollektiven Erfahrungen abzugleichen und auf-
zuheben. Im hier vorgelegten Beitrag wird fiir eine solche Prozesslogik fol-
gendes Szenario favorisiert.

Erinnern — Sprechen — Zuhéren

Bevor man Vergangenheit prasent halten kann, um Handlungs- und Denkriu-
me fiir die Gegenwart (oder fiir die Zukunft) zu er6ffnen, bevor man iiber-
haupt die Frage stellt, was aus einer katastrophischen Geschichte zu lernen
ist, muss man wissen. Pddosexuelle Verbrechen wurden iiber Jahre und Jahr-
zehnte tabuisiert. Fiir die Uberlebenden (genauso wie fiir die Téter und Tite-
rinnen, fiir Duldende und fiir die systemischen Zusammenhénge) sind sie mit
Schuld und Scham besetzt. Das gesellschaftlich manifeste Ausschweigen
iiber Unrechtstaten hat hierin seinen Grund. Erinnern — als ein reflektierendes
»Wissenwollen — hat hierin seinen Anlass. Die Verantwortung fiir dieses
»Wissenwollen® darf jedoch nicht den Betroffenen aufgebiirdet werden. Die-
se sind vielfach sprachlos und gezeichnet. Vielmehr muss der Impuls, Uber-
lebende zum Sprechen zu ermutigen, ihnen zuhdren zu wollen, von der Zivil-
gesellschaft und von ihren Agenturen (Medien, Politik, Justiz etc.) ausgehen.
Diesbeziiglich gilt es, Sprechen zu ermdglichen, das Gehdrte zu dokumentie-
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ren und in eine nachhaltige 6ffentliche, politische und juristische Debatten-
kultur zu tiberfithren. Die Aufforderung zum Sprechen mobilisiert gegen das
Schweigen. Die Bereitschaft zum unbedingten Zuhdren richtet nicht. Sie bie-
tet aber die Voraussetzung fiir Anerkennung.

Anerkennen

Uber den Akt des Zuhdrens hinaus ist das ,,Glaubenschenken® der erste Schritt
zur Anerkennung des Unrechts, das Betroffene erleiden mussten. Nur so wird
es moglich, die Erinnerung einzuordnen, mitfiithlend zu verstehen und den Op-
fern die durch die Verbrechen verlorene Wiirde zuriickzugeben. Anerkennen
nimmt das Gesprochene als wahr an und er6ffnet Raume — Diskurs- und Reso-
nanzbereiche fiir die Abgleichung der Wahrheitsperspektiven von Opfern, Ta-
terinnen, Tétern, Zeitzeuginnen und Zeitzeugen. Die Vergewisserung iiber das
Erinnerte erfolgt dabei idealerweise multiperspektivisch, multimedial und unter
Einbeziehung unterschiedlichster gesellschaftlicher Sektoren: Kunst, Wissen-
schaft, mediale Alltagskultur. Die Breite des Zugriffs garantiert dabei, dass die
tradierten legislativen, judikativen und exekutiven Narrative iiber das Unrecht —
hier: Pddokriminalitit — irritiert und mit erfahrungsgeséttigten Sachargumenten
infrage gestellt werden konnen. Ein solches sensibles Bewusstsein ist unbe-
dingte Voraussetzung fiir Anerkennung.

Recht sprechen

Gerechtigkeit zu suchen, ist eine erste Form der Wiedergutmachung und ein
notwendiges Grundprinzip von Aufarbeitung. Wissenschaftliche oder kiinst-
lerische Aufarbeitungsprojekte liefern Daten, Themen, Argumente, Bilder
und Narrative der Vergewisserung iiber Kindesmissbrauch. Sie urteilen aber
nicht im juristischen Sinne. Uber wissenschaftliche oder kiinstlerische Wahr-
heitsperspektiven hinaus adressiert die juristische Urteilsfindung hingegen
ganz konkret eine Schuldfrage. Orientiert man sich an Makroverbrechen
(Apartheid, Genozid etc.) sollten auch juristische Bewertungen piadosexueller
Straftaten folgende Grundiiberzeugungen ins Kalkiil ihrer jeweiligen Wahr-
heitsentscheidungen einbeziechen:

Erstens gilt auch fiir Missbrauchsverbrechen, dass Gerechtigkeit erst re-
trospektiv (wieder-)hergestellt wird.

Zweitens — und bedeutsamer noch — sollte nicht infrage stehen, dass nicht
nur der Tater selbst, sondern auch das systemische und ideologische Umfeld
fiir die Tatfolgen zur Verantwortung gezogen werden sollten/miissen: Fiir Mit-
wissende, Duldende, Leugnerinnen oder Leugner — unbeachtet ihrer individuel-
len Motivlage fiir das Schweigen — gab/gibt es keine neutralen Aktivititsfelder
oder Tatigkeitsradien innerhalb des jeweiligen systemischen Zusammenhangs.

Dies fiihrt drittens schlieBlich zu einer weiteren fundamentalen Uberzeu-
gung: Im Falle grausamer, mit Tabubriichen belegter Verbrechen wie den
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Kindesmissbrauch muss der moralischen Bewertung einer Tat Vorrang ge-
geniiber positiv gegebenem Recht eingerdumt werden — unabhéngig von bis-
her bewdhrten Modi des Téter-Opfer-Ausgleichs oder tradierter, gesellschaft-
lich-konsensualer Verjahrungszeiten.

Gerechtigkeit darf sich aber nicht allein auf einen Schuldspruch, mithin
auf die juristische Wiedergutmachung beschréanken. Zur Ausséhnung mit den
Verbrechensopfern bedarf es mehr als eines Gerichtsurteils. Dies gilt umso
mehr, wenn iiberkurze Verjahrungsfristen juristische Urteilsspriiche verhin-
dern. In diesem Fall miissen die Legislative und die Zivilgesellschaft notwen-
digerweise die Verantwortung fiir Wiedergutmachung iibernehmen.

Wiedergutmachung

Auch Wiedergutmachung hat eine individuelle wie eine kollektive Dimensi-
on. Tatsichlich geht es hierbei nicht allein darum, dass Uberlebende wirt-
schaftlich entschéadigt werden fiir die Folgen des erlittenen Unrechts (bio-
graphisch lésst sich ein durch Traumata existenzieller Zésuren geraubtes Le-
ben ohnehin nicht zuriickgeben). Auch geht es im Kontext von Wiedergutma-
chung nicht allein nur um juristische und soziale Rehabilitation oder um eine
symbolische Wiirdigung durch die Gemeinschaft. Vielmehr profitiert gerade
auch die Gesellschaft selbst davon, wenn der Zusammenhalt des Gemeinwe-
sens durch Gesten der Anerkennung und des Ausgleichs der Verbrechen wie-
derhergestellt wird. Gerade vor dem Hintergrund der Notwendigkeit symboli-
scher Gegenleistungen fiir erlittenes Unrecht gilt es, Mdglichkeiten einer
tragfahigen kollektiven Erinnerungskultur als grundlegende Voraussetzung
nachhaltiger Verbrechenspravention zu schaffen. Dies wirft die Frage nach
den Formen und Funktionen des Erinnerns einer Gesellschaft auf, als eines
gedenkenden Wachhaltens kollektiver traumatischer Erfahrungen.

Erinnerndes Gedenken

Bei der in diesem Sinne verfolgten Erinnerungskultur (vgl. Assmann 2006,
auch 1999) geht es nicht allein darum, die individuelle traumatische Erfahrung
allein fiir die Nachwelt zu konservieren. Vielmehr ist die einzelne Leidensge-
schichte Teil einer kollektiven Erzéhlung, die dem Gemeinwesen durch die ein-
gedenkende Erinnerung Identitdt stiften hilft. Monumente (Archive, Gedenk-
stitten) konnen ebenso wie Ereignisse einer 6ffentlichen Gedachtniskultur (Ge-
denkveranstaltungen) Formen einer positiven Ritualisierung sein, die ihr
Hauptmotiv in den Formen der Uberwindung des Unrechts findet. Ohne das
Wachhalten der Erinnerung droht das Vergessen. Das Vergessen aber bereitet
dem Scheitern von Aufarbeitung den Weg. Die Folgen davon sind dramatisch:
Uberlebenden droht die Re-Traumatisierung, Gewaltstrukturen reproduzieren
sich, die Allmacht der Téter droht ungebrochen fortzubestehen — symbolisch
wie konkret. Auch im Umfeld der Aufarbeitung padosexueller Gewalt bedarf
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es daher dringend jener innovativen Formate erinnernden Gedenkens, die sich
dem Vergessen der Leiderfahrung der Uberlebenden aktiv widersetzen und je-
nen Resonanzraum etablieren helfen, der Kindesmissbrauch als Anlass fiir ein
kollektives psychosoziales Trauma dauerhaft dchtet.

Aufarbeitung und Wissenschaft

Ausgehend von den fiinf skizzierten Dimensionen von Aufarbeitung wird
deutlich, dass Aufklidrung von und Ausséhnung mit Missbrauchsverbrechen
in der Verantwortung der gesamten Zivilgesellschaft wie aller gesellschaftli-
chen Sektoren (Legislative, Judikative, Exekutive) liegen, operational aber
mafgeblich von einzelnen ihrer Teilbereiche gesichert werden miissen — von
Untersuchungsbehorden, Verwaltungen, Sozialfiirsorgeeinrichtungen oder
von der Wissenschaft. Die Durchschlagskraft dieser Initiativen héingt aller-
dings wesentlich davon ab, wie es den genannten Strukturformen und Ein-
richtungen gelingt, die vorgegebenen institutionellen und systemischen Rah-
mungen zu nutzen:

Die wissenschaftliche Expertise — das ergibt sich aus der o.g. Dramatur-
gie von Aufarbeitungsprozessen — kann zur unabhingigen Aufarbeitung dort
beitragen, wo entweder die Dokumentation und die Einordnung von Miss-
brauchserfahrungen im Fokus stehen (Erinnern/Sprechen/Zuhdren und Aner-
kennen) oder aber die bedeutungsnotwendige Archivierung der Erfahrungs-
narrative im kollektiven Gedéachtnis (Erinnerndes Gedenken) als Aufgabe ar-
tikuliert wird. Was im 6ffentlichen Diskursraum gemeinhin unter ,,Aufarbei-
tung* verstanden wird, beschrinkt sich i.d.R. aber auf die erstgenannte Di-
mension einer wissenschaftlichen Pragmatik kultur- bzw. sozialwissenschaft-
licher Forensik (i.e. Wissenschaft soll erklirende Chronologien iiber das lie-
fern, was geschah und wie es geschehen konnte). Best-Practice-Fragen nach
den Standards, nach der gesamtgesellschaftlichen Relevanz wie nach erinne-
rungskulturellen Herausforderungen im Horizont gesellschaftlicher Einord-
nung pidosexueller Gewalttaten wurden bisher indes nur marginal themati-
siert. Tatsdchlich operationalisierte sich (wissenschaftliche) Aufarbeitung
bislang vor allem iiber Einzelinitiativen und Spezialstudien zu konkreten Té-
terinstitutionen (vgl. dazu die mehr als 70 Forschungsprojekte zur singuldren
Aufarbeitung in unterschiedlichen pddagogischen oder konfessionellen Ein-
richtungen in: Unabhéngiger Beauftragter 2016). Haufig lassen sich hinsicht-
lich der Ergebnisse dieser Studien Gemeinsamkeiten finden zu den institutio-
nellen Erméglichungsbedingungen, zu den von Tétern und Téterinnen ge-
nutzten Gelegenheitsstrukturen, zu den Titerprofilen und Taterstrategien
oder zu den Aufarbeitungshemmnissen. Keine einzige Untersuchung proble-
matisiert hingegen allgemeine Grundlagen gesamtgesellschaftlicher Aufar-
beitung und ihre politischen, juristischen, zivilgesellschaftlichen, erinne-

80



Pddosexuelle Gewaltverbrechen

rungskulturellen Konsequenzen. Eine solche — transdisziplindr ambitionier-
te — Metastudie ist ein dringliches Forschungsdesiderat. Auch die Erzie-
hungswissenschaft als eine der fundamental im Aufarbeitungsprozess gefor-
derten Disziplinen ist diesbeziiglich in der Pflicht.

Aufarbeitung und Erziehungswissenschaft

Ein Kontrapunkt zum Versuch retrospektiven Verstehens der unfassbar vielen
Vorkommnisse pddosexueller Gewalt ist die forschungsgestiitzte, prospektive
Entwicklung von Préventionsprogrammen gegen sexuelle Gewalt. In unmittel-
barer Konsequenz der Debatte des Runden Tisches hat das Bundesministerium
fiir Bildung und Forschung 2011 dazu eine erste Forderlinie aufgelegt, die un-
ter dem Titel: ,,Sexuelle Gewalt gegen Kinder und Jugendliche in padago-
gischen Kontexten. Forschung zu Prévention und Schutzkonzepten 22 thema-
tisch einschligige Forschungsvorhaben (davon 5 Juniorprofessuren) mit einem
Gesamtfordervolumen von 12 Millionen Euro unterstiitzt(e) (vgl. Bundesminis-
terium fiir Bildung und Forschung 2016). Bemerkenswert an diesem Programm
ist zweierlei: Erstens adressiert der Forschungsverbund keine investigativen,
Gewaltnarrative validierende oder erinnerungskulturell anschlussfahige Aufar-
beitungsbemiihungen. Stattdessen liegt der Schwerpunkt der favorisierten Un-
tersuchungsdesigns auf préaventionsaffinen Problemhorizonten der Institutio-
nenforschung, vor allem aber auf sexualwissenschaftlichen Fragestellungen.
Dariiber hinaus ist die Erziechungswissenschaft — zweitens — in diesem For-
schungsverbund unterreprisentiert. Genuin bildungswissenschaftliche Experti-
se wird nur iiber eine Juniorprofessur zur padagogischen Professionsforschung
eingebracht (die anderen Junior-/Forschungsprofessuren sind sexualwissen-
schaftlich ausgerichtet) sowie iiber nur ein halbes Dutzend Projektbeteiligun-
gen von facheinschligig profilierten Kolleginnen und Kollegen etwa im Kon-
text der Kindheits- oder der Institutionenforschung (i.e. Vulnerabilitit in der
Kindheit, Kindeswohl als kollektives Orientierungsmuster, institutionelle Risi-
kokonstellationen; vgl. ebd.).

Allerdings: Padokriminelle Gewalt muss als ein manifestes Muster der Re-
gulierung von Generationenbeziechungen gelten. Gewalt gegen Heranwachsen-
de (allzumal sexualisierte) ist ein prekéres soziogenetisches Dispositiv. Unbe-
stritten ist das Thema deshalb ein Forschungsfeld, das den Kern der topischen
und methodischen Expertise der (bundesdeutschen) Erziehungswissenschaft
unmittelbar adressieren sollte. Ein kiinftig zielfiihrendes Engagement der Ver-
treter der Disziplin zur Profilierung der sich seit 2010 um das Problemfeld for-
mierenden Forschungslandschaft ist daher nur folgerichtig und wiinschenswert
(etwa im Hinblick auf die Ausschreibung zur Fortsetzung der BMBF-Forderli-
nie zur Prévention gegen sexuelle Gewalt bzw. einschlidgige Verbundfor-
schungsvorhaben iiber die konventionellen Forderkanéle der DFG etc.).
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Woher aber riihrt die investigative Zuriickhaltung der Erziehungswissen-
schaft im Horizont der Aufarbeitung padokrimineller Verbrechen? Sucht man
nach Griinden fiir das sich unter den Fachvertretende nur zégerlich formie-
rende Aufarbeitungsengagement, wird man sich vor allem iiber die Brems-
wirkung jener historischen Hypothek der reformpédagogischen Ideologie
verstindigen miissen, die manifest im disziplindren Habitus und im rituali-
sierten Institutionensystem des tradierten erziechungswissenschaftlichen Wis-
senschaftshandelns (Lehrstiihle, Zeitschriftenredaktionen, Fachverbédnde)
verankert ist. Die Aufarbeitung von Vorkommnissen sexualisierter Gewalt in
Erziehungsinstitutionen muss deshalb die selbstkritische Reflexion des kon-
zeptionellen Kerns des (reformpéddagogischen) Selbstverstindnisses (das von
kulturkritischer Folklore padagogischer Beziehung iiberdeckte AuBerkraftset-
zen von Hierarchie und Autoritdt im erzieherischen Handeln und dessen fata-
le Folgen), vor allem aber die Rolle einzelner Fachvertreter beim Transfer
dieser Ideologie in das piddagogische Institutionensystem kritisch in den
Blick nehmen. Dass gerade der Dachverband der bundesdeutschen Erzie-
hungswissenschaft in diesem Kldrungsprozess eine seiner eigenen Involviert-
heit korrespondierende Initiatoren- und Moderatorenfunktion einnehmen
sollte, liegt auf der Hand.

Ein solcher Kldrungsprozess verlangt auch Positionierung. Die besondere
Herausforderung fiir die Erziehungswissenschaft (als einer sozial- und kultur-
wissenschaftlichen Disziplin) und fiir die DGfE (als deren Interessenvertre-
tung) wird darin bestehen, dabei zwischen der Verantwortung gegeniiber der
Gesellschaft (hier insbesondere: gegeniiber den Betroffenen) und dem identi-
tatsstiftenden Habitus der notwendigen Wahrung fachwissenschaftlicher
Standards abwégen zu miissen. Einmal mehr sollte dabei gelten, dass der An-
spruch auf vermeintliche Objektivitit bei der Erkenntnissuche und auf vor-
gebliche Unabhingigkeit bei der Bewertung der Forschungsergebnisse unbe-
dingte Parteinahme fiir die Opfer von Gewalt und eine besondere Sensibilitéit
fiir deren Wahrheitsperspektiven keinesfalls ausschlieBen darf — eher im Ge-
genteil: Das Dilemma der strategischen Haltung gerade im Aufarbeitungspro-
zess disziplindrer Verstrickungen in padosexuelle Verbrechen — die Span-
nung zwischen wissenschaftlichem Anspruch einerseits und ethischem Be-
kenntnis andererseits — adressiert die Jahrtausende alten Dogmen pidago-
gischen Denkens zwischen Profession und Disziplin (vgl. dazu schon Te-
north 1994) und deren fundamentale Fragen: Was ist der Mensch? Was kann
der Mensch durch Erziehung sein? Wie wird das Uberleben der Gattung
durch die Umsetzung erzieherischer Visionen wahrscheinlich(er)?

Ausgehend von diesen Fragen und angesichts der Erwartungen der 6ffentli-
chen Arenen wird letztlich eine Haltung unausweichlich sein miissen, iiber die
Péadagogik, Erziehungswissenschaft und Bildungswissenschaft als Réflexion
engagée gefordert sind.
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Beides — die kritische Bewertung der fiir die Disziplin konstitutiven Ideolo-
geme wie das unbedingte Bekenntnis zu einer bedeutungshaften Haltung im
Prozess der Erkenntnissuche — werden Voraussetzungen dafiir sein kdnnen,
dass sich auch im Umfeld des bildungswissenschaftlichen Milieus schlieBlich
eine nachhaltige Diskurskultur entwickeln kann, die fiir die oben skizzierte
Aufarbeitungsdramaturgie jenen verantwortungsvollen Resonanzraum erdff-
nen, der sexualisierte Gewalt gegen Heranwachsende als kollektives Disposi-
tiv bannt. Die Wissenschaft, die Erziechungs- und Bildungswissenschaft zu-
mal, kann dazu im Rahmen ihrer Freiheitsgrade und Fachexpertise einen Bei-
trag leisten. Sie muss es endlich auch — gerade im zweiten Jahrsiebt des hier
skizzierten Aufarbeitungsszenarios.

Jens Brachmann, Prof. Dr., ist Hochschullehrer fiir Allgemeine Pddagogik und
Historische Wissenschaftsforschung an der Universitdt Rostock und Mitglied der
Unabhéngigen Kommission zur Aufarbeitung sexuellen Kindesmissbrauchs.
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ALLGEMEINE BEITRAGE

Hochschule und Hochschuldidaktik im Blick der
Erziehungswissenschaft

Ludwig Huber & Karin Reiber

Anlass und Fragestellung

Den Anlass zu einer Studie unter diesem Titel gab die Jubiliumstagung der
DGTfE 2014 in Berlin, die an deren Griindung vor 50 Jahren erinnerte und viel-
fache Riickblicke auf ihre Geschichte bot. Im Programmheft und den Beschrei-
bungen der zahlreichen Vortrdge, Symposien und Workshops taucht der Be-
griff Hochschuldidaktik lediglich in einem Symposium auf', Themen mit Be-
zug auf Hochschullehre und -studium jenseits der Lehrerbildung nur in zwei
weiteren Symposien und zwei Posterbeitrdgen. Nimmt man die Kongresse der
DGTE ,,als Indikatoren der herrschenden erziehungswissenschaftlichen und bil-
dungspolitischen Diskurse der Zeit™ und deren Themen als Abbild des ,,Selbst-
verstdndnis[ses] der Disziplin“ (Berg/HerrlitzzHorm 2004, S. 103), dann zeigt
der Jubildumskongress dasselbe Bild wie die vorherigen: Das Thema Hoch-
schulbildung und -didaktik scheint keinen groen Stellenwert innerhalb der Er-
ziehungswissenschaft zu haben. Auch in der ,,Kleinen Geschichte* der DGfE
anldsslich des 40-jdhrigen Jubildums (Berg/Herlitz/Horn 2004) tritt das Thema
,Hochschuldidaktik/-Bildung“ weder in der Ausdifferenzierung der Fachge-
sellschaft in Sektionen, Kommissionen und Arbeitsgruppen noch in den Ta-
gungsthemen in Erscheinung. Wenn sich die DGfE mit Fragen von Lehre und
Studium, (Kern)Curriculum, Praxisbezug u. i. beschéftigte, tat sie dies dem-
nach hauptséchlich selbstreferenziell, nimlich hinsichtlich des erziehungswis-
senschaftlichen Studiums selbst und dariiber hinaus der Lehrerausbildung, wo-
bei sie sich, wie es von einer Fachgesellschaft zu erwarten ist, vor allem um
Studienprogramme, -abschliisse, -bedingungen kiimmerte, weniger um Didak-
tik und Methodik. Eine dariiber hinaus gehende Zustindigkeit der ,,Bildungs-
wissenschaft fiir die Hochschule wird anscheinend nicht wahrgenommen.

1 Vgl. Programm zum 24. Kongress der DGfE vom 9. bis 12. Marz 2014: Reiber, Karin/
Wildt. Johannes: Hochschuldidaktik als Gegenstand der Erziehungswissenschaft — Stationen,
Positionen, Perspektiven. Symposium Sy | 11, https:/www.dgfe2014.de/wp-content/uploads/
DGfE_Programm2014_K29web.pdf [Zugriff: 12. Mdrz 2016].
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Andere Riickblicke und Bestandsaufnahmen, die das Selbstverstindnis der Er-
ziehungswissenschaft thematisieren, liefern dazu keine Korrektur.

Das Beiheft der ZfPad (Fatke/Oelkers 2014) anldsslich des 50-jahrigen
Bestehens der Fachgesellschaft versammelt Beitrdge zum Proprium der Dis-
ziplin und ihrer Forschungsleistungen, die keine Beziige zum Thema Hoch-
schulbildung/-didaktik erkennen lassen. Gleiches gilt fiir einen Zugang zum
Selbstverstindnis der Disziplin iiber eine Auswertung von ,.einschldgigen Ti-
teln“ (Horn 2014, S. 15). Weder das Genre der Einfithrungen in die Pddago-
gik (bzw. ihrer ,,programmatischen Vorreden®, Biihler 2014, 33) als Zugang
zum disziplindren Selbstverstindnis, noch die Analyse der Stellenbesetzun-
gen, insbesondere der Professuren (Schmidt-Hertha/Tippelt 2014) oder die
Analyse von Themenkonjunkturen erziehungswissenschaftlicher Qualifikati-
onsarbeiten (Kauder 2014) lassen erkennbare Riickschliisse auf Beziige zu
den Themen Hochschulbildung und -didaktik zu. Auch dieser neue kurze
Riickblick scheint also das Urteil von Huber zu bestitigen:

,Hochschuldidaktik war in der alten und in der neuen Bundesrepublik kein anerkannter
Bestandteil der Padagogik; die Erziechungswissenschaft hat Lehre und Studium an der
Hochschule nicht zu ihrem Gegenstand gemacht.* (Huber 1999, S. 27)

Dies bleibt angesichts der Tatsache, dass auch in der Institution Hochschule
planvolles Lehren und Lernen, formale Qualifizierung ebenso wie Bildung
stattfinden, eine irritierende Feststellung. Sie gibt Anlass, der Frage, wann, wo
und wie Hochschuldidaktik und -bildung innerhalb der Erziehungswissenschaft
iiberhaupt verhandelt wurde, noch einmal systematischer nachzugehen.

Darstellung und Begriindung des Vorgehens

Die disziplindre Kommunikation der Erziehungswissenschaft in diesen 50
Jahren vollstindig zu untersuchen, wire ein uferloses Unternehmen. Auch
nur eine Sichtung aller infrage kommenden Zeitschriften ist nicht zu leisten.
Fiir eine erste Exploration — und mehr als die Gewinnung einer Hypothese
fiir weitere Diskussionen und Untersuchungen ist hier nicht beabsichtigt —
haben wir uns auf folgende Quellen beschrinkt:

(1) Die Zeitschrift fiir Pddagogik (ZfPdd). Sie stellt in unseren Augen ein re-
préasentatives Organ dar: Sie hat iiber den gesamten Zeitraum bestanden,
sie nimmt Artikel aus allen Teilen der Disziplin auf, und in ihrem eben-
falls fiir die ganze Disziplin reprisentativen Herausgebergremium wir-
ken kontinuierlich Personen mit, die auch iiber kiirzere oder langere Zeit
Mitglieder des Vorstands der DGfE sind oder waren.

(2) Das Verzeichnis der erziehungswissenschaftlichen Dissertationen und
Habilitationen, das jéhrlich seit 1961 (fiir die Bundesrepublik, seit 1966
bzw. 1968 auch fiir Osterreich bzw. die Schweiz) verdffentlicht wird,
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gleichfalls in der ZfPad. Trotz moglicher Liicken ist es diesseits einer
Untersuchung in den Archiven der Hochschulen selbst die zuverléssigste
Quelle. Arbeiten, die fiir die Padagogik moglicherweise relevant, aber in
anderen Fakultdten oder Einrichtungen eingereicht wurden, sind darin al-
lerdings nicht zu finden.

(3) Kompendien, Enzyklopddien und Fachworterbiicher der Erziehungswis-
senschaft (in Auswahl) als ein Genre, in dem die fiir das Fach konstituti-
ven Themen, Inhalte und Methoden definiert werden. Die Menge der
Druckwerke — auf diese beschrinken wir uns — dieser Kategorien, die
hier herangezogen werden konnten, ist allerdings inzwischen sehr grof3
und uniibersichtlich. Die Grenzen zu anderen Gattungen und Disziplinen
und zwischen ihnen sind flieBend, die Wertung also unvermeidlich sub-
jektiv. Insofern kann Vollstdndigkeit auch bei diesen Quellen nicht bean-
sprucht werden.

In allen drei — untereinander ja durchaus verschiedenen — Textgattungen
mussten wir uns zur Identifizierung der fiir unsere Frage einschligigen Ar-
beiten in dieser explorativen Recherche auf einen klaren Bezug auf die Hoch-
schule, Hochschulforschung oder -didaktik in Titel und/oder Untertitel als In-
dikator verlassen. Die Unsicherheit, dass uns dabei Arbeiten entgangen sind,
die sich unter einem anderen oder allgemeiner formulierten Titel im Text in
relevantem MaB (auch) mit der Hochschule beschéftigen, miissen wir einst-
weilen in Kauf nehmen. Das gilt insbesondere fiir solche iiber Bildungswe-
sen, Bildungspolitik, Bildungsbegriff, Didaktik, Lehr-Lern-Forschung usw.
allgemein oder etwa iiber Humboldt, Schleiermacher, Spranger oder dhnliche
Klassiker, die darin auch im Hinblick auf Hochschulbildung behandelt wor-
den sein konnen. Artikel zur Hochschulreife, die sich, soweit erkennbar, mit
diesem Begriff als bildungstheoretischem aus schulischer Sicht befassen, sind
nicht mit aufgenommen, wohl aber solche, die Hochschulzugang und Rege-
lungen und Folgen der Hochschulzulassung aus hochschulischer Sicht behan-
deln. Durchgehend haben wir Arbeiten, die sich auf die Lehrerbildung, die
Ausbildung von Sozial- und Diplompédagoginnen bzw. Sozial- und Diplom-
padagogen oder des eigenen wissenschaftlichen Nachwuchses sowie auf die
Theorie und Organisation der Erziehungswissenschaft als Disziplin in der
Hochschule beziehen, nicht beriicksichtigt: Dass sich die Erziehungswissen-
schaft fiir diesen Bereich der Hochschule als ihren eigenen interessiert und
interessieren muss, hat ja nie infrage gestanden. Dasselbe gilt fiir den Bereich
der Erwachsenen- und Weiterbildung.

Die Ergebnisse aus unserer Sichtung dieser drei Quellen im Einzelnen zu
présentieren, ist in diesem Beitrag fiir die ,,Erzichungswissenschaft” nicht mog-
lich. Es wiirde den Umfangsrahmen sprengen und mit der Zielsetzung dieser
Reihe nicht iibereinstimmen. Wir verweisen interessierte Leserinnen und Leser
hierfiir auf die ausfiihrliche Darstellung in Tiibinger Beitrdge zur Hochschuldi-
daktik (2017). Dort findet sich die Auswertung aller Jahrgéinge der ZfPid, in
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der alle einschldgigen Artikel hervorgehoben und kurz charakterisiert werden,
desgleichen auch der Beihefte der ZfP4ad. Es wird eine Statistik der Dissertatio-
nen und Habilitationen und ein Uberblick iiber deren Entwicklungen, Trends
und inhaltliche Schwerpunkte prisentiert, die durch detaillierte Tabellen im
Anhang belegt werden, und schlieBlich wird das Bild nachgezeichnet, das er-
ziehungswissenschaftliche Handbiicher und Lexika beziiglich der Beriicksichti-
gung von Hochschule und Hochschuldidaktik abgeben. Im Folgenden kénnen
wir nur zusammenfassend darstellen, welche Schlussfolgerungen sich aus die-
ser, wie gesagt, nur explorativen Untersuchung ziehen lassen.

Zusammenfassende Darstellung der Ergebnisse und kritische
Wiirdigung

Die von uns gesammelten Befunde und Analysen beruhen, wie eingangs schon
erklart, auf einer begrenzten Basis, die wir in der Annahme gewihlt haben,
dass die untersuchten Textgattungen das Selbstverstidndnis der Erziehungswis-
senschaft als Disziplin hinreichend erkennen lassen. Diese Annahme ist zwar
begriindet, bleibt aber zugegebenermalien angreifbar. Zur Priifung, ggf. Kor-
rektur und Vervollstindigung miissten weitere Quellen — andere Textgattungen,
weitere Zeitschriften, evtl. auch Programme und Dokumentationen der DGfE-
Tagungen — herangezogen werden. Insofern gilt wie so oft: Weitere Forschung
wire notig. Dennoch scheint es uns moglich, einige zusammenfassende Fest-
stellungen und Schlussfolgerungen daraus zu formulieren.

Insgesamt bestitigen die Befunde dieser Sichtung von ZfP&d, Dissertati-
onsverzeichnis und malgeblichen Handbiichern die Vermutung (wie schon
bei Huber 1999), dass ,,die” Erziehungswissenschaft, soweit sie sich in die-
sen Dokumenten manifestiert, fiir Themen mit Bezug auf Hochschule im All-
gemeinen und Hochschuldidaktik im Besonderen bisher wenig Interesse ge-
zeigt hat. In 60 immer umfangreicheren Jahrgangsbénden der ZfPdd finden
sich, wie gezeigt, nur etwas mehr als 20 Artikel, die sich tiberhaupt auf
Hochschule, davon weniger als drei Viertel, die sich spezieller auf Fragen der
Hochschulbildung und -didaktik beziehen. Unter den zahlreichen Beiheften
sind erst seit 2000 drei fiir dieses Thema ergiebige erschienen. In der stindig
zunehmenden Zahl von Dissertationen befassen sich im Jahresdurchschnitt
nur ein bis zwei Prozent, von den Habilitationen nicht einmal in jedem Jahr
eine mit solchen Themen. Unsere Vermutung ist, dass sich das Bild nicht we-
sentlich dndern wiirde, z6ge man weitere Zeitschriften heran: Die Zeitschrift
,Bildung und Erziehung® etwa taucht dann und wann, aber insgesamt sehr
selten, in bibliographischen Recherchen zu Themen der Hochschulbildung
auf; die ,,Zeitschrift fiir Erziechungswissenschaft®, die sich seit 1998 als zwei-
te groBe neben der ZfPad etabliert hat, gleicht dieser nach fliichtiger Durch-
sicht in diesem Punkt nur allzu sehr.
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Das bleibt erstaunlich, finden doch auch in der Hochschule seit jeher organi-
sierte Bildungsprozesse statt: Ausbildungsordnungen und -gidnge werden fi-
xiert, Inhalte ausgewéhlt, Lehr- und Lernprozesse gestaltet, Priifungen abge-
nommen. Es ist erst recht erstaunlich im Blick auf die letzten zwei Jahrzehn-
te, in denen der sogenannte Bologna-Prozess die Hochschulen — auch die Fa-
kultdten fiir Erziechungswissenschaft — vor immense Aufgaben der Neupla-
nung von Studiengingen (gestufte Abschliisse, Modularisierung), der Lern-
zielformulierung (Stichwort ,,Kompetenzen*) und der Evaluation (,,Qualitdts-
sicherung®) und in der Folge der didaktischen Weiterbildung der Lehrenden,
die die Erziechungswissenschaft fordern wiirden. Dies hat zu geradezu einem
Boom in der Einrichtung von Arbeitsstellen fiir Hochschuldidaktik (im wei-
testen Sinne) gefiihrt — aber nicht zu einer entsprechenden Konjunktur des
Themas in der Erziehungswissenschaft. ,,Der tertidre Sektor des Bildungssys-
tems und damit auch die Forschung und Lehre an Hochschulen gehéren zu
den genuinen Untersuchungsgegenstinden erziehungswissenschaftlicher For-
schung®, heiflit es hingegen wie selbstverstindlich bei Schmidt-Hertha/Tip-
pelt (2011, S. 26), die anschlieBend ausfithren, wie dies fiir die Mikro-,
Meso- und Makro-Ebene des Hochschulsystems gilt, und dabei auch Hoch-
schuldidaktik ,,als zentrales erziehungswissenschaftliches Forschungsfeld*
(ebd.) benennen. (Allerdings widmen sie ihren Forschungsbericht im Weite-
ren doch nur jenem Zweig der erziehungswissenschaftlichen Hochschulfor-
schung, der sich mit dem eigenen Fach beschéftigt.)

Woher kommt dann aber die Enthaltsamkeit der Erziehungswissenschaft
gegeniiber diesem Bereich? Woraus konnte sie sich erklaren?

(1) Eine Erkldrung konnte gesucht werden in der Komplexitdt oder Viel-
schichtigkeit dieser Bildungsinstitution, die sich unter anderem dadurch
von zum Beispiel Schule unterscheidet, dass die Eigengesetzlichkeit und
Dynamik der Fécher, die sich an der Hochschule in fortgesetzter Weiter-
entwicklung befinden, und ihre daraus resultierenden Anspriiche die
Lehre viel stirker dominieren als den Unterricht in der Schule, in der
ihre Vermittlung den padagogischen Zielen der Einrichtung untergeord-
net ist und von Schulpddagogik und Fachdidaktiken (allerdings auch
nicht immer spannungsfrei) bestimmt wird. Aber Ahnliches konnte, trotz
anzuerkennender Unterschiede, von der Berufsausbildung auch gesagt
werden, was jedoch die Erziehungswissenschaft nicht davon abgehalten
hat, sich in Form einer mittlerweile sehr ausgebauten Berufspidagogik
auch deren Einrichtungen — wie zum Beispiel den Berufsschulen, oder in
der Erwachsenenbildung — wie zum Beispiel der betrieblichen Weiterbil-
dung zuzuwenden.

(2) Eine andere Erkldrung konnte sich darauf beziehen, dass die Lernenden
in der Hochschule Erwachsene bzw. im rechtlichen Sinne miindig sind
(oder jedenfalls bis zur Einfithrung des achtjahrigen Gymnasiums gene-
rell waren), also anders als in den Kindergérten und Schulen, mit denen
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3)
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sich die Erziehungswissenschaft in der Hauptsache befasst, nicht mehr
als zu Erziehende im strengen Sinn des Wortes ,,Erziehung® betrachtet
werden konnen. Aber das wiirde auch fiir die Zielgruppen der Erwachse-
nen- und Weiterbildung gelten, die ldngst Gegenstand einer eigenen Sek-
tion der Erziehungswissenschaft geworden sind.

Eine dritte Erklédrung ist darum wohl plausibler darin zu suchen, dass die
Hochschule, genauer die Universitét in der deutschen Tradition, nicht als
padagogische Einrichtung verstanden worden ist, nicht von ihr selbst und
offenbar auch nicht von der Erziehungswissenschaft bzw. vorher der Pa-
dagogik. Die Geschichte dieser Idee ist ehrwiirdig, sie reicht bis zu den
Griindern der Berliner Universitit, besonders Humboldt, zuriick, der mit
aller Klarheit den Zweck, die Organisationsform und das Professoren-
Studierenden-Verhéltnis der von ihm konzipierten Universitit als ein
Aliud zur Schule definiert hat. In jeder neuen Grundsatzdiskussion {iber
die Universitit ist diese Idee hervorgehoben worden, auch noch im letz-
ten halben Jahrhundert: Die sich in den 60 Jahren artikulierende Studen-
tenschaft protestierte im Namen dieser Idee gegen die Pldne des Wissen-
schaftsrates (Kollegienheime, Studium generale) als Pddagogisierung
(am griindlichsten elaboriert von Nitsch u.a. 1965). Schelsky (1971) re-
konstruierte sie als Impuls fiir die Universitdtsreform. Die aufkommende
Hochschuldidaktik nannte sich so, weil sie nicht Hochschulpddagogik
sein und (wie in der DDR) so heilen wollte (vgl. Huber 1983), um dann
trotzdem der Piddagogisierung bezichtigt zu werden (vgl. Mittelstrall
1996). Noch die Kritik am Bologna-Prozess im Allgemeinen und der
Ausbildung fiir Employability im Besonderen schopfte ihre Argumente
auch aus dieser Tradition (vgl. Liessmann 2006; Miinch 2009). Sie ge-
rann in der immer wieder und besonders in Festreden beschworenen For-
mel ,,Bildung durch Wissenschaft* (die, als solche bei Humboldt nicht
vorkommt, aber seine Idee trifft; vgl. Tenorth 2010). Gemeint war die
Selbstbildung als miindig in Anspruch genommener (,,hochschulreifer )
junger Menschen durch Initiation in die Wissenschaft als immerfort un-
abgeschlossenen Prozess und die Gemeinschaft derer, Lehrender und
Lernender, die sie denkend, forschend, argumentierend, erkldrend und
diskutierend betreiben. Noch im jlingsten Streit, ob die Anwesenheits-
pflicht von Studierenden einer pddagogischen Verantwortung der Uni-
versitdt entspricht oder die Studierenden ,infantilisiert (vgl. Lieber-
mann 2015), ist die Frage der Padagogisierung wieder virulent.
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Fazit und Ausblick

Auf dem 24. Kongress der DGfE 2014, der uns den Anstol3 zu dieser Arbeit
gab, hat Carola Groppe ebenfalls dieses alte Selbstverstdndnis noch einmal
rekonstruiert und als eine identitétsstiftende Fiktion der Universitit als Insti-
tution dargestellt, um dann allerdings zu erkldren, dass diese nunmehr an ihr
Ende gekommen sei: Der dramatische Wandel, den die Universitit durch ihre
gewaltige Expansion, die Erweiterung ihrer Funktionen um die Ausbildung
hoch qualifizierter Arbeitskrifte auch fiir Wirtschaft und Technik, die daraus
folgenden Strukturierungen und Differenzierungen von Studiengéngen, Stu-
dienstufen und -einheiten, das damit einhergehende Phianomen der Massen-
veranstaltungen und studienbegleitenden Priifungen lieBen die Fiktion zur II-
lusion werden. Zur bloBen funktionalen Organisation werde die Universitit,
so Groppes Prognose, dadurch aber nicht:

»Waren die alten Universititen aus dem Prinzip der Forschung heraus konstruiert worden,
so werden sie nun aus dem Prinzip der Lehre heraus neu geschaffen. [...] Wenn den Profes-
sorinnen und Professoren Entwicklungs- und Erfolgsverantwortung fiir die Studierenden
auferlegt wird und Reglementierungen und Sanktionierungen der Studierenden durch die
Lehrenden [...] erfolgen, dann geht es nicht mehr um selbsttitige Bildung durch Wissen-
schaft, sondern um plan- und messbare Wissensbestinde und Kompetenzen, die durch Er-
ziehung und Unterricht, also durch dezidiert padagogische Tétigkeiten und Settings, ver-
mittelt werden sollen. (Groppe 2016, S. 67ff.)

Die Identitit der Professoren werde sich von einer der Forschenden zu der
von Lehrenden verschieben. ,,Die deutsche Universitét ist erkennbar auf dem
Wege, eine pddagogische Institution zu werden® (ebd., S. 58). Damit sollte es
nach Groppe der Erziehungswissenschaft, verstanden als ,,Disziplin, die sich
forschend mit dem Verhéltnis von Individuum und Gesellschaft in seiner
Vermittlung durch Erziehungs-, Bildungs- und Sozialisationsprozesse be-
fasst™ (ebd., S. 70), leichter werden, sich wie anderen bisher nicht primir als
padagogisch definierten Gebieten auch der Universitit zuzuwenden.

Wohlgemerkt: Groppe sieht diesen Anlass fiir die Erziehungswissenschaft
(erst) jetzt gegeben — womit die von uns konstatierte bisherige (Nicht-)Beschaf-
tigung mit der Hochschule in ihrem Sinne erklért und gerechtfertigt wire. Die
von ihr anschlieBend skizzierten Forschungsaufgaben prisentieren ein reiches
Spektrum: Sozialisationsforschung im umfassenden Sinne, Motivationen, Ein-
stellungen und Studienkonzepte von Studierenden im biographischen Léngs-
schnitt und historischen Wandel, Unterrichtsforschung zu Seminaren und Vor-
lesungen als Lernmilieus, piddagogisches Handeln und didaktische Konzepte
der Lehrenden, Interaktionsformen zwischen ihnen und den Studierenden,
schlieBlich auch Theorie-, Ideen- und Diskursforschung (vgl. ebd., S. 72).

Die Notwendigkeit solcher Forschung, vermutlich eine immerwéhrende
Aufgabe, ist offenkundig. Jedoch: Diese werden, gewiss immer der Vervoll-
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kommnung bediirftig, aber doch mit relevanten Ergebnissen, seit Jahrzehnten
schon betrieben — nur eben nicht durch die Erziehungswissenschaft! Sondern
durch die (soziologische) Hochschulforschung, die (psychologische) Lehr-
und Lernforschung und die (multidisziplindre) Hochschuldidaktik (vgl. als
resiimierende Darstellungen fritherer Etappen solcher Forschungen zum Bei-
spiel Huber 1983; Oehler/Webler 1988; Huber 1991; Schwarz/Teichler 2003;
Reinmann 2015).

Dass nun (endlich), wie Groppe fordert, die Erzichungswissenschaft die-
ses Forschungsprogramm iibernehme, liegt einerseits ganz im Sinne der Ver-
fasser dieses Beitrags! Andererseits erginzen wir dieses Anliegen angesichts
der Komplexitdt des Gegenstandes Hochschule mit dem dezidierten Hinweis
auf die o. g. bereits vorliegenden theoretisch-systematischen und empirischen
Arbeiten nicht erziehungswissenschaftlicher Provenienz. Die Fragen rund um
das Lehren und Lernen im Rahmen eines Studiums erfordert ein interdiszipli-
ndres Zusammenwirken, zu dem die Erziehungswissenschaft — wenn sie sich
denn fiir dieses Thema interessieren liee — ihren Beitrag leisten kdnnte und
sollte. In einem genuin erziechungswissenschaftlichen Zugang konnte das
Thema ,,Bildung durch Wissenschaft® als Ausgangs- und Bezugspunkt von
Forschungsvorhaben und Theorienentwicklung eine in diesem interdiszipli-
ndren Diskurs bisher eher randstindige und zugleich unverzichtbare Perspek-
tive bedienen. Damit wiirde man sich dem Status von ,,(Studies in) Higher
Education® in den angelséchsischen Landern ndhern, die léngst in eigenen,
aber eben doch im weiteren Sinne zu ,,Education” gerechneten Instituten er-
ziehungswissenschaftliche, lerntheoretische, soziologische und 6konomische
Ansitze zusammenfiihrt.

Wenn sich die Erziehungswissenschaft in hoherem MaBe als bisher der
Hochschule zuwendete, stiinde sie vor einer besonderen Herausforderung auch
noch in einem anderen Sinne. Das alte Selbstverstéindnis der Universitét als ei-
ner nicht-pddagogischen Institution, das von Groppe so klar als obsolet verab-
schiedet wird, hatte ja Griinde fiir sich, die von einem modernen geméaBigt
konstruktivistischen Lernverstdndnis aus gesehen nicht unattraktiv sind: Die
Selbstbildung junger Leute in erster Linie durch Bereitstellung einer anregen-
den und fordernden Lernumgebung und Sozialitdt (,,Lebensform®, ,,Zusam-
menwirken®) férdern zu wollen ist doch ein Prinzip, das noch einmal darauthin
bedacht zu werden verdient, wie es auch in der so verdnderten modernen Hoch-
schule zur Geltung gebracht werden kdnnte — gegen die im Zusammenhang mit
dem Bologna-Prozess als ,,Verschulung* beklagten Tendenzen der engmaschi-
gen Verplanung und Kontrolle des Studiums. Die Herausforderung an die Er-
ziehungswissenschaft bestiinde im Besonderen in der Frage, ob und wie die
Universitit als piddagogische Institution wirken und gedacht werden konnte,
ohne die Studierenden ,,paddagogisch®, wie Schiiler, zu behandeln.
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Ludwig Huber, Prof. Dr., ist Emeritus an der Universitit Bielefeld.

Karin Reiber, Prof. Dr., ist Hochschullehrerin an der Hochschule Esslingen.
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MITTEILUNGEN DES VORSTANDS

Stellungnahme des Vorstands der Deutschen
Gesellschatft fiir Erziehungswissenschaft (DGfE) zur
Diskussion um sexuelle Gewalt in pddagogischen
Kontexten

Das Bekanntwerden von zahlreichen Féllen sexueller Gewalt in paddagogischen
Kontexten in den letzten Jahren hat sowohl in der Offentlichkeit als auch in der
Wissenschaft kontroverse und teilweise heftige Debatten {iber den angemesse-
nen Umgang mit diesem Thema ausgeldst. Zu den MaBnahmen, die seither ge-
troffen wurden, um sich den damit verbundenen Herausforderungen zu stellen,
gehdren in politischer Hinsicht etwa die Ernennung eines Unabhingigen Be-
auftragten fiir Fragen des sexuellen Kindesmissbrauchs und die Griindung einer
Unabhingigen Kommission zur Aufarbeitung sexuellen Kindesmissbrauchs; in
erziehungswissenschaftlicher Hinsicht wurden dem Thema Publikationen, For-
schungsprojekte und Tagungen gewidmet.

Diese Debatte kann keineswegs als abgeschlossen gelten. Neu angefacht wur-
de sie im letzten Jahr durch die Verdffentlichung des dritten Bands der Autobio-
graphie von Hartmut von Hentig ,,Noch immer mein Leben. Erinnerungen und
Kommentare aus den Jahren 2005 bis 2015 (Berlin: WAmiKi 2016). Von Hen-
tig nimmt darin Stellung zu den Vorwiirfen gegen seinen Freund und Lebenspart-
ner Gerold Becker (der nach heutigem Stand als einer der Haupttiter des sexuel-
len Missbrauchs an der Odenwaldschule gelten muss) sowie gegen sich selber
(der sich u.a. dem Verdacht der Mitwisserschaft ausgesetzt sicht). Kritische
Stimmen monierten, von Hentig rechtfertige in seinem Buch das verbrecherische
Handeln Beckers ebenso wie sein eigenes Ignorieren und Verleugnen des vielfa-
chen Missbrauchs. Von Hentig selbst verteidigt sich und Gerold Becker in seinen
autobiographischen Erinnerungen gegen diese Vorwiirfe.

Vor diesem Hintergrund wurde der Vorstand der DGfE mit der Forderung
konfrontiert, Hartmut von Hentig aufgrund seines Umgangs mit den Opfern der
Odenwaldschule den ihm 1998 verlichenen Ernst-Christian-Trapp-Preis abzu-
erkennen. Diese Forderung stellte den Vorstand vor ein Dilemma. Auf der ei-
nen Seite stehen die wissenschaftlichen Leistungen und das personliche Enga-
gement von Hentigs fiir die Erziehungswissenschaft, fiir die er damals mit dem
Trapp-Preis ausgezeichnet wurde. Auf der anderen Seite steht der Vorwurf,
von Hentig verharmlose die sexuelle Gewalt gegeniiber Kindern und Jugendli-
chen in der Odenwaldschule sowie insbesondere die Taten von Gerold Becker
und schreibe den Opfern sogar eine Mitverantwortung an diesen Taten zu.
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Der Vorstand der DGfE hat die gewichtigen Argumente beider Seiten einge-
hend diskutiert. In seiner Sitzung am 20. Januar 2017 hat er schlielich ent-
schieden, Hartmut von Hentig den Trapp-Preis abzuerkennen. Der Vorstand
ist mehrheitlich der Auffassung, dass die Auseinandersetzung von Hentigs
mit den Gewalterfahrungen, die viele Schiiler nachweislich an der Odenwald-
schule machen mussten, den berechtigten Anliegen der Opfer in keiner Weise
gerecht wird und dass die Unterstiitzung der Opfer im Zweifelsfall hoher zu
gewichten ist als die Anerkennung wissenschaftlicher Leistungen.

Im Blick auf die weitere Auseinandersetzung iiber sexuelle Gewalt gegen
Kinder und Jugendliche sieht der Vorstand der DGE eine wichtige Aufgabe
der Erziehungswissenschaft als Disziplin darin, das Thema der sexuellen Ge-
walt in pddagogischen Kontexten wissenschaftlich aufzuarbeiten und dabei ins-
besondere selbstkritisch zu analysieren, welche Bedeutung der Erziehungswis-
senschaft im Umgang mit sexueller Gewalt in der Vergangenheit zukam. Uber
die bereits erfolgten ersten Ansitze einer wissenschaftlichen Aufarbeitung in
Publikationen, Tagungen und Forschungsprojekten hinaus wird der Vorstand
deshalb die folgenden Schritte unternehmen:

*  Der Vorstand der DGfE wird das Gesprich mit dem Betroffenenrat beim
Unabhingigen Beauftragten fiir Fragen des sexuellen Kindesmissbrauchs su-
chen, um mehr als bisher die Perspektive der Opfer in die wissenschaftliche
Auseinandersetzung mit Fragen sexueller Gewalt in pddagogischen Instituti-
onen einzubeziehen. Dabei sollen auch die Moglichkeiten ldngerfristiger Ko-
operation erdrtert werden.

*  Mogliche eigene Verstrickungen und Blindstellen in der Disziplin und der
Fachgesellschaft zum Thema sexueller Gewalt stehen im Fokus des The-
menschwerpunktes der vorliegenden Ausgabe der Zeitschrift ,,Erziechungs-
wissenschaft™.

*  Auf dem néchsten Kongress der DGfE im Mérz 2018 an der Universitit
Duisburg-Essen wird es eine spezifische Veranstaltung zum Thema ,,Sexuel-
le Gewalt und die Rolle der Erziehungswissenschaft* geben, die in Koopera-
tion mit der Unabhingigen Kommission zur Aufarbeitung sexuellen Kindes-
missbrauchs durchgefiihrt wird.

*  Um die begonnene Diskussion iiber das Verhéltnis von Pddagogik und sexu-
eller Gewalt weiterzufiihren, wird der Vorstand Vorschldge machen, wie das
Thema léngerfristig bearbeitet werden kann — auch unter Einbeziehung der
Frage, welche Bedeutung den unterschiedlichen Stromungen der Reformpé-
dagogik im Blick auf sexuelle Gewalt in pddagogischen Institutionen zukam
bzw. zukommt.

*  Der Vorstand der DGfE wird eine Tagung durchfiihren, die die vorliegenden
Erkenntnisse, Vorschldge und Perspektiven in Bezug auf die Frage biindeln
soll, wie das Thema sexueller Gewalt in der Ausbildung von Lehrerinnen
und Lehrern sowie von auBerschulischen Piddagoginnen und Pidagogen
angemessen beriicksichtigt werden kann.
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Stellungnahme zum Beschluss des Vorstandes der
DGH{E, Hartmut von Hentig den Ernst-Christian-Trapp-
Preis abzuerkennen

Mit dem Ernst-Christian-Trapp-Preis, der bisher elf Mal vergeben wurde,
ehrt die DGfE ,,innovative und unkonventionelle Leistungen im Fach Erzie-
hungswissenschaft”. Gewiirdigt wird jeweils das Lebenswerk der Preistrager
am Ende ihrer Berufslaufbahn.

1998 — also vor knapp 20 Jahren — hat die DGfE diesen Preis an Hartmut
von Hentig vergeben. Die Griinde dafiir kann man in der Laudatio, die Eckart
Liebau gehalten hat, nachlesen: Gelobt wird Hentigs ,,offensives, erfahrungs-
bezogenes Reform- und Entwicklungsprogramm, das deutlich und eindeutig
den Primat der praktischen und politisch-pddagogischen Aufgaben betont
und sich um akademisch-systematische Besorgnisse nicht sonderlich kiim-
mert.“ Gelobt werden seine Beitrdge fiir eine kindergerechte Padagogik, wie
sie etwa in dem viel gelesenen Buch ,,Die Schule neu denken“ ausgefiihrt
werden. Und gelobt werden seine konzeptionellen und praktischen Leistun-
gen beim Aufbau der Bielefelder Schulmodelle und der Entwicklung einer
darauf bezogenen ,,Praxisforschung®. Aufgrund solcher Leistungen hat der
damalige DGfE-Vorstand Hentig den Trapp-Preis zuerkannt.

2017 — also 19 Jahre spiter — erkennt der DGfE-Vorstand v. Hentig den
Trapp-Preis wieder ab: Ein einmaliger Vorgang und so etwas wie die
,Hochststrafe®, was Lebensleistung und Reputation des Betroffenen angeht,
viel gravierender in seiner 6ffentlichen negativen Wirkung als seinerzeit die
positive der Zuerkennung. Dabei geht es nicht um die Verdienste, die 1998
gelobt wurden. Im Gegenteil: In der verdffentlichten ,,Stellungnahme ...“ und
in seinem Aberkennungsschreiben vom 8. Mirz 2017 schreibt der DGfE-
Vorstand ausdriicklich, die ,,wissenschaftlichen Leistungen und Thr personli-
ches Engagement fiir die Erziehungswissenschaft* hétten weiterhin Bestand.
Anders formuliert: Das Lebenswerk, fiir das von Hentig 1998 geehrt wurde,
wird nicht infrage gestellt.

Trotzdem folgt der Vorstand einer Forderung, die an ihn gerichtet wurde
(von wem, wird nicht gesagt), und beschlieft am 21. Januar 2017 die Aber-
kennung des Ernst-Christian-Trapp-Preises. Nach einigen Sétzen eines sum-
marischen Riickblicks auf die Diskussionen um das Buch — ,Noch immer
Mein Leben® (Berlin 2016) — fasst er die Begriindung dieses gravierenden
Beschlusses in einen einzigen Satz (von finf Zeilen):

,Der Vorstand ist mehrheitlich der Auffassung, dass die Auseinandersetzung von Hentigs
mit den Gewalterfahrungen, die viele Schiiler nachweislich an der Odenwaldschule ma-
chen mussten, den berechtigten Anliegen der Opfer in keiner Weise gerecht wird und dass
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die Unterstiitzung der Opfer im Zweifelsfall hoher zu gewichten ist als die Anerkennung
wissenschaftlicher Leistungen.*

Belege fiir seine Einschétzung, die auf eigener Lektiire des Buches beruhten,
werden nicht angefiihrt; stattdessen begniigt sich der Vorstand der DGfE in
seiner Stellungnahme mit einem vagen Hinweis auf die kursierenden Vor-
wiirfe, auf zwei dreispaltige Zeitungsbesprechungen (die als solche keine Be-
lege bringen konnen und nicht von Erziehungswissenschaftlern stammen)
und eine Stellungnahme, nicht einmal eine Seite lang, von Jens Brachmann,
mit Vorwiirfen, fiir die ebenfalls keine Belege angefiihrt werden. Vom Vor-
stand einer wissenschaftlichen Gesellschaft muss man mehr erwarten. Wis-
senschaftlichkeit verlangt Genauigkeit, Begriindung und Nachvollziehbarkeit
der Aussagen; an alledem fehlt es in diesem Beschluss. Wir fordern den Vor-
stand der DGTE auf, dies nachzuholen und seinen Beschluss zu iiberpriifen.

Unterzeichnerinnen und Unterzeichner der Stellungnahme
zur Aberkennung des Ernst-Christian-Trapp-Preises
fiir Hartmut von Hentig

Mitglieder der DGfE

Prof. Dr. Johannes Bastian (Hamburg), Prof. Dr. Dietrich Benner (Berlin),
Prof. Dr. Christa Berg (Wermelskirchen), Dr. Christine Biermann (Bielefeld),
Prof. Dr. Fritz Bohnsack (Essen), Prof. Dr. Dorit Bosse (Kassel), Prof. Dr.
Hannelore Faulstich-Wieland (Hamburg, Trapp-Preistragerin 2016), Prof. Dr.
Helmut Fend (Ziirich, Trapp-Preistrdger 2012), Prof. Dr. Ariane Garlichs
(Kassel), Prof. Dr. Eberhard Gopel (Bielefeld), Dr. h.c. Annemarie v. d.
Groeben (Bielefeld), Prof. Dr. Dagmar Hénsel (Dortmund), Prof. Dr. Inge
Hansen-Schaberg (Berlin), Prof. Dr. Helmut Heid (Regensburg), Prof. Dr.
Hans-Georg Herrlitz (Gottingen), Prof. Dr. Hans-Werner Heymann (Siegen),
Prof. Dr. Marianne Horstkemper (Berlin), Prof. Dr. Ludwig Huber (Biele-
feld), Prof. Dr. Klaus Hurrelmann (Berlin), Prof. Dr. Helga Kelle (Bielefeld),
Dr. Karin Kleinespel (Jena), Prof. Dr. Klaus Klemm (Essen), Prof. Dr. Helen
Knauf (Fulda), Dr. Michael Lenz (Landau), Prof. Dr. Will Liitgert (Jena),
Prof. Dr. Katharina Maag Merki (Ziirich), Prof. Dr. Rudolf Messner (Kassel),
Prof. Dr. Hilbert Meyer (Oldenburg), Prof. Dr. Meinert Meyer (Miinster), Dr.
Erika Risse (Oberhausen), Prof. Dr. Hans-G. Rolff (Dortmund), Prof. Dr.
Michael Schratz (Innsbruck), Dr. Fritz Seydel (Hannover), Prof. Dr. Susanne
Thurn (Bielefeld), Prof. Dr. Klaus-Jiirgen Tillmann (Berlin), Prof. Dr. Dieter
Timmermann (Bielefeld), Prof. Dr. Erhard Wiersing (Detmold), Dr. Felix
Winter (Bielefeld), Prof. Dr. Jiirgen Zimmer (Berlin)

98



Mitteilungen des Vorstands

Andere

Helmut Albrecht (Versmold), Hartmut Alphei (Lindau), Gisela v. Alten (Biele-
feld), Prof. Dr. Herbert Altrichter (Linz), Dr. Jupp Asdonk (Bielefeld), Prof.
Dr. Michael Becker (Berlin), Prof. em. Peter Becker (Hannover), Dr. Irene
Below (Bielefeld), Prof. Dr. Dietz Bering (K6In), Dr. Helmut Birn (Stuttgart),
Studienprof. Dr. Peter Béhning (Bielefeld), Ulrich Bosse (Bielefeld), Dr. Claus
von Bormann (Bielefeld), Prof. Dr. Christoph Brudi (Vaihingen-Enz), Dr. Wolf
Biichtermann (Tiibingen), Prof. Dr. Burchard v. Braunmiihl (Berlin), Prof. Dr.
Hans Briigelmann (Siegen), Peter Collingro (Berlin), Dr. Hartwig Cremers
(Saarbriicken), Rainer Devanti¢ (Bielefeld), Werner Diederich (Bielefeld),
Hans-Frieder Dietz (Bielefeld), Dr. Wiltrud Dopp (Bielefeld), Dr. Lutz van
Dijk (Kappstadt), Sophie zu Dohna (Heiligengrabe), Anne Ehrenhold-Knauf
(Bielefeld), Prof. Dr. Giinter Faltin (Berlin), Dr. Andrea Frank (Bielefeld), Dr.
Godehard Franzen (Bielefeld), Dorothee Friebel (Schlangen), Dr. Thomas Frie-
bel (Schlangen), Dr. Gerlind Frink-Bohning (Bielefeld), Sabine Geist (Biele-
feld), Dr. Konrad Gerull (Bielefeld), Lucius Gessler (Basel), Prof. Dr. Werner
Glenewinkel (Werther), Dr. Ida Hackenbroch-Krafft (Halle i. W. ), Ulrich
Hartmann (Bielefeld), Christian Heimpel (Feldberg-Falkau), Erich Heine (Bie-
lefeld), Jirgen Heinrich (Bielefeld), Prof. Dr. Martin Heisenberg (Wiirzburg),
Prof. Dr. Werner Hennings (Bielefeld), Prof. Dr. Ulrich Herrmann (Tiibingen),
Prof. Dr. Hans-Werner Heymann (Werther), Dr. Uwe Horst (Bielefeld), Han-
nelise Hottenbacher (Kaarst), Dr. Wolf Jenkner (Diisseldorf), Dr. Marita Keil-
son-Lauritz (TC Bussum/NL), Michael Klett (Stuttgart), Prof. Dr. Thassilo
Knauf (Duisburg-Essen), Prof. Dr. Jiirgen Kramer (Dortmund), Dr. Hans Kroe-
ger (Bielefeld), Dr. Maria Kublitz-Kramer (Bielefeld), Jens Lehzmann (Liine-
burg), Dr. Pavel Liska (Mnisek pod Brdy (CZ)), Dr. Dr.h.c. Georg Maier-Rei-
mer (K6In), Dr. Rolf Mantler (Miinchen), Prof. Dr. Bruno Miiller (Oerlinghau-
sen), Adolf Muschg (z. Zt. Berlin), Sten Nadolny (Berlin), Elmar Osswald (Ba-
sel), Dr. Evelore Parey (Bielefeld), Marina Pohl (Bielefeld), Dr. Elisabeth Rai-
ser (Berlin), Prof. Dr. Konrad Raiser (Berlin), Wolfgang Reiner (Tiibingen),
Enja Riegel (Wiesbaden), Dr. Ute Roesger (Tiibingen), Prof. Dr. Tilmann Rho-
de-Jiichtern (Jena), Dr. habil. Anna-Christine Rhode-Jiichtern (Werther), Dr.
Wasja Rotsel (Bielefeld), LGED’ i. R. Heidemarie Schéfers (Wuppertal), Hel-
mut Schmerbitz (Bielefeld), Bernhard Schneider (Berlin), Dr. Henning Schiiler
(Salem), Dr. Elmar Schulz-Vanheyden (Miinster), Prof. Dr. Adelheid Schu-
mann (Siegen), Anton Graf Schwerin v. Krosigk (Bad Segeberg), Gabricle
Sonnenberg (Bielefeld), Prof. Dr. Wilhelm Frieling-Sonnenberg (Bielefeld),
Prof. Dr. Gerald Stourzh (Wien), Gerhard Stroh (Rothenburg o. d. T.), Wilfried
Thust (Weston Rhyn/UK), Dr. Dieter Vohmann (Bielefeld), Prof. Dr. Wolff-
Dietrich Webler (Bielefeld), Dr. Michael Wegner (Mannheim), Andreas Wen-
zel (Bielefeld), Elke Werneburg (Bielefeld), Klaus Winkel (Saarbriicken), Prof.
Dr. Dr. Paul Wolters (Bielefeld), Prof. Dr. Jorg W. Ziegenspeck (Liineburg)
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Zur Erlduterung der Stellungnahme
zur Aberkennung des Ernst-Christian-Trapp-Preises
fiir Hartmut von Hentig

Ludwig Huber & Klaus Jiirgen Tillmann

Vorbemerkung: Die nachfolgende Erliuterung haben die beiden Autoren zu-
sammen mit dem Entwurf der ,, Stellungnahme zum Beschluss des Vorstandes
der DGfE, Hartmut von Hentig den Ernst-Christian-Trapp-Preis abzuerken-
nen‘ versandt; er ist kein Teil derselben. Die Unterzeichnung der Stellung-
nahme bedeutet nicht Zustimmung zu allen Sdtzen dieser Erlduterung. Viel-
mehr haben uns neben vielen Bekundungen der Ubereinstimmung auch sol-
che erreicht, die, wie bei einem solchen Text nicht anders zu erwarten, weite-
re Ergdnzungen oder schirfere Formulierungen oder andere Gewichtungen
der Argumente bezogen auf das Verhdltis von Lebenswerk und Aberken-
nungsanlass wiinschten. Diese bleiben der weiteren Diskussion vorbehalten.

Hintergrund der Diskussion ist bekanntlich der Missbrauchsskandal an der
Odenwaldschule. Dessen Haupttiter — Gerold Becker — war iiber viele Jahre
eng mit Hartmut von Hentig befreundet. Einzelne Akteure in Presse und Op-
ferverbénden haben versucht, aus dieser Konstellation Hentig eine Mitwisser-
schaft oder gar Mittéterschaft zuzuweisen. Belege dafiir gibt es nicht, und
Hentig hat dem stets entschieden widersprochen. Dabei ist er (auch in dem
oben genannten Buch) auf Konfrontation mit denjenigen Akteuren gegangen,
die ihm das vorwerfen. Festzustellen ist zundchst einmal, dass der Vorstand
bei seiner Aberkennungsbegriindung solche Argumente nicht bemiiht hat. Es
darf aber nicht iibersehen werden, dass genau diese Akteure den Vorstand
mit der Forderung nach Aberkennung konfrontiert haben.

Damit steht und fillt die Begriindung des Vorstands mit der Frage, wie
denn der Hentigsche Text einzuordnen ist: Wird dieser Band III seiner Auto-
biographie — ,,Noch immer Mein Leben* (Berlin 2016) — den ,,berechtigten
Anliegen der Opfer in keiner Weise gerecht“? Weist er etwa — so einer der
vom Vorstand zitierten Vorwiirfe — ,,den Opfern sogar eine Mitverantwor-
tung an diesen Taten zu“? Der Vorstand ist in seiner Mehrheit offensichtlich
dieser Meinung, sonst hétte er den Preis nicht aberkannt. Hier muss man vom
Vorstand einfordern, dass Textteile und Textpassagen benannt werden, die
diese Vorwiirfe rechtfertigen. Dies ist bisher, wie oben bemerkt, nicht ge-
schehen. Auch hat der Vorstand offenbar nicht fiir ndtig gehalten, dem ,An-
geklagten’ selbst Gelegenheit zu einer Stellungnahme zu geben. Bekannt ge-
worden ist nur, dass auch im Vorstand sehr unterschiedliche Meinungen ver-
treten wurden — der Beschluss ist mit einer Ein-Stimmen-Mehrheit zustande

Erziehungswissenschaft Heft 54, Jg. 28|2017 https://doi.org/10.3224/ezw.v28i1.13



Mitteilungen des Vorstands

gekommen. Die vom Vorstand zuvor erbetene Stellungnahme des Ethikrates
der DGTfE hat er dabei ohne Begriindung unbeachtet gelassen; dieser hatte
empfohlen, den Preis nicht abzuerkennen.

Nach Auffassung der Unterzeichner diirfte es dem Vorstand schwer fal-
len, in diesem umfangreichen Band III der Autobiographie Belege zu finden
fiir das schwerwiegende Urteil, ,,dass die Auseinandersetzung von Hentigs
mit den Gewalterfahrungen [...] den berechtigten Anliegen der Opfer in kei-
ner Weise gerecht wird“. Passagen, die diese Bewertung zweifelsfrei recht-
fertigen, haben wir in dem Hentig-Buch nicht gefunden. Bei allem, wodurch
dieses Buch beeindruckt, ist es doch auch nach unserer Meinung in mancher
Hinsicht kritikwiirdig: Schon der enorme Umfang (fast 1400 Seiten) macht es
seinen Leserinnen und Lesern schwer, es sich vollstindig anzueignen; das ist
insofern folgenreich, als vermutlich nur die wenigsten bis zum 18. Kapitel
(S. 1144ft.) vordringen bzw. vorgedrungen sind, in dem der Autor ,,Bekennt-
nisse” dazu ausspricht, was er selbst in dieser Aufarbeitung an Einsichten ge-
wonnen hat — darunter in die Folgen der Traumatisierung fiir die Opfer bis in
ihre ,Sprachlosigkeit’ hinein — und frithere Aussagen korrigiert. In den Kapi-
teln davor, 9 bis 17, mag manche Lektiire stecken bleiben, denn in ihnen
fiihrt Hentig auBer einer iiber den konkreten Fall hinaus lehrreichen Analyse
der Arbeit der Medien eine ungemein komplex strukturierte, in der philologi-
schen Differenzierung hoch anspruchsvolle Auseinandersetzung mit den ihn
anklagenden Texten durch; sie bringt die Gefahr mit sich, dass die an mehre-
ren Stellen des Buches klar und wiederholt formulierten Verurteilungen sexu-
eller Gewalt an Kindern, auch der von G. Becker, und die Bekundungen sei-
nes Mitgefiihls fiir die Opfer (vgl. u.a. S. 579, 1037) {liberlagert werden von
detaillierten, z.T. auch rechthaberischen Zuriickweisungen weitergehender
Vorwiirfe und Angriffe gegeniiber von Hentig selbst. Man muss aber, will
man dies kritisieren, beachten, dass die Urteile Hentigs, auch da, wo sie arro-
gant wirken mdgen, nicht das Leid der Kinder verharmlosen, nicht ,,die Op-
fer” und ihre ,,berechtigten Anliegen® treffen, sondern die Texte von einzel-
nen Autoren, die aus der Perspektive von Opfern schreiben, oder von Journa-
listen, die vorgeben, in ihrem Namen zu schreiben. Auch wenn man deren
moralisches Recht anerkennt, was von Hentig tut, muss das nicht zur Folge
haben, dass ihre Texte jeder Kritik enthoben sind, die von Hentig allerdings
reichlich iibt. In der Summe sind seine mit den Mitteln scharfsinniger Philo-
logie in viele Richtungen ausgefiihrten Rechtfertigungen zweifellos verwir-
rend; es diirfte aber kein Satz darin zu finden sein, der, in seinem Zusammen-
hang gelesen und in die Gesamtaussage des Bandes eingeordnet, die Behaup-
tung des Vorstandes rechtfertigen wiirde, Hentig werde den berechtigten An-
liegen der Opfer in keiner Weise gerecht. Zu finden sind vielmehr Sétze, die
sich auf die Seite der Opfer stellen. So heilit es auf S. 579:

»Sexuelle Handlungen an, mit und vor Kindern sind falsch, auch wenn sie mit deren Ein-
willigung geschehen. Wer sie vollzieht, begeht schweres Unrecht, fiir das es keine Ent-
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schuldigung gibt. Sie werden ,abscheulich’, wenn Tauschung, Gewalt und Erniedrigung im
Spiel sind. Die Feststellung der Schuld, die Verfolgung und Ahndung der Taten obliegt der
offentlichen Gerichtsbarkeit. Die kindlichen und jugendlichen Opfer der Straftaten haben
mein tiefes Mitgefiihl. Keines von ihnen hat seinen Schulleiter ,verfiihrt” — dies freilich ha-
be ich auch nie behauptet.*

Dem Vorstand einer wissenschaftlichen Gesellschaft hitte es wohl angestan-
den, sowohl das Buch selbst einer kritischen Wiirdigung zu unterzichen, wie
es Jirgen Zimmer gefordert hat, als auch die Argumente und Gegenargumen-
te in der darliber hin- und herwogenden Debatte sorgfiltig anzusehen, dabei
auch einmal die Texte der Anklédger kritisch zu priifen und am Ende sein Ur-
teil nach beiden Seiten hin niichtern abzuwégen. Der Vorstand der DGfE hat
aber offenbar Person und Werk des Trapp-Preistrigers von Hentig nicht der
Zeit und Miihe fiir Wert befunden, die das verlangt hitte. Stattdessen hat er
sich mit seiner mehrheitlichen Entscheidung in den ,,Mainstream* der gegen-
wartigen Stimmungen eingeordnet, die nach dem Tode Gerold Beckers nun
in Hartmut von Hentig den Siindenbock fiir eine Anklage suchen.

Vor diesem Hintergrund fordern wir den Vorstand der DGfE auf, in eine
erneute und sorgfiltige Priifung des Hentig-Textes einzusteigen und sich da-
bei nicht auf Rezensionen und Fremdbewertungen zu verlassen. Wenn dies
geschieht, dann kann nach unserer Uberzeugung am Ende nur eine Aufhe-
bung des jetzigen Vorstandsbeschlusses stehen.
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Inklusion: Bedeutung und Aufgabe fiir die
Erziehungswissenschaft. Stellungnahme der Deutschen
Gesellschatft fiir Erziehungswissenschaft (DGfE)

Die verstiarkte offentliche wie fachliche Diskussion um Inklusion, die we-
sentlich unter Verweis auf die UN-Behindertenrechtskonvention gefiihrt
wird, basiert auf der menschenrechtlichen Perspektive universeller Anerken-
nung von Diversitit, die in der Gewihrleistung von Rechtsgleichheit und
Nicht-Diskriminierung materialisiert werden soll. Die damit verbundenen
Anfragen an die bisherige pddagogische Praxis, die bildungspolitischen Rah-
menbedingungen und die erziehungswissenschaftliche Theoriebildung in
Forschung und Lehre stehen auf der Agenda der kommenden Jahre. Die Er-
ziehungswissenschaft kann in diese Debatten eine weitgefacherte Expertise
einbringen und dabei auf umfangreiche Auseinandersetzungen mit Fragen
von Behinderung und Benachteiligung, sozialer Ungleichheit, Diversity und
Heterogenitit aus den sonder- und integrations- bzw. inklusionspidagogi-
schen Diskussionen der letzten Jahre zuriickgreifen, aber auch auf Beitrige
aus der Allgemeinen Erziehungswissenschaft, der Frauen- und Geschlechter-
forschung, der Interkulturellen Pédagogik, der empirischen Bildungsfor-
schung und vielen anderen Teildisziplinen. Zugleich besteht aber auch noch
erheblicher Bedarf an weiterfilhrender Forschung, Theoriebildung und der
Entwicklung von Konzepten fiir die pddagogische Praxis. Als Forschungs-
wie als Ausbildungsdisziplin steht die Erziehungswissenschaft vor der Auf-
gabe, sich den mit Inklusion verbundenen Herausforderungen zu stellen und
aus wissenschaftlicher Perspektive Stellung zu den bildungspolitischen, kon-
zeptionellen und praktischen Fragen zu beziehen, die sich im Kontext von In-
klusion stellen. Als notwendig erscheint dabei zum einen die begriffliche
Klarung und Vergewisserung dariiber, was in welchem Kontext jeweils unter
Inklusion zu verstehen ist und welche normativen Vorstellungen dem jeweili-
gen Verstidndnis zugrunde liegen. Im Blick auf die erforderliche bildungs-
und sozialpolitische Verstindigung ist es zum anderen erforderlich, die struk-
turellen Rahmenbedingungen und den gesellschaftlichen Kontext der Bemii-
hungen um Inklusion in die Reflexionen einzubeziehen.

Vor diesem Hintergrund hat der Vorstand der Deutschen Gesellschaft fiir
Erziehungswissenschaft (DGfE) eine Kommission aus Expertinnen und Ex-
perten einberufen und mit der Erarbeitung einer Stellungnahme beauftragt,
die hiermit verdffentlicht wird. Der Kommission gehorten an: Maria-Luise
Braunsteiner (Wien), Jirgen Budde (Flensburg), Markus Dederich (Kdln),
Tina Hascher (Bern), Thomas Hécker (Rostock), Clemens Hillenbrand (Ol-
denburg), Fabian Kessl (Duisburg-Essen), Hans Christoph Koller (Hamburg),
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Bettina Lindmeier (Hannover), Christian Lindmeier (Koblenz-Landau), Bir-
git Liitje-Klose (Bielefeld), Kerstin Merz-Atalik (Ludwigsburg), Susanne
Miller (Bielefeld), Melanie Radhoff, Christiane Ruberg (beide Dortmund),
Wolfgang Schroer (Hildesheim), Tanja Sturm (Basel), Anja Tervooren
(Duisburg-Essen), Maik Walm (Rostock), Rolf Werning (Hannover) und Sa-
fiye Yildiz (Tiibingen).

1 Ausgangssituation und Kontext

Aus erziehungswissenschaftlicher Sicht 14sst sich das Thema (a) als bildungs-
und sozialpolitischer Impuls; (b) als ethischer Orientierungshorizont, der auf
die Perspektiven und das politische Engagement von Akteurinnen und Akteu-
ren verweist; und (c) als Diskursangebot fiir die Biindelung von Fragen der
Bildungsgerechtigkeit sowie der Partizipation deuten. Die entsprechenden er-
ziehungswissenschaftlichen Fachdiskussionen kdnnen dabei an bisherige
Auseinandersetzungen innerhalb der Disziplin ankniipfen.

ad a) Mit der Ratifizierung der UN-Behindertenrechtskonvention (UN-BRK
vom 13. Dezember 2006) durch den Deutschen Bundestag und den
Deutschen Bundesrat Ende 2008 bekréftigt die Bundesrepublik
Deutschland das bereits 1948 in der Allgemeinen Erklédrung der Men-
schenrechte proklamierte Recht aller Menschen auf Bildung in einem
nicht-diskriminierenden und auf Chancengleichheit ausgerichteten Bil-
dungssystem. Hieraus lésst sich ein unmittelbarer Auftrag an die Ge-
sellschaft insgesamt ableiten. Wéhrend die pddagogischen Organisatio-
nen und die Bildungspolitik aufgefordert sind, jene Strukturen und
Praktiken, die Behinderungen an Teilhabe und der Partizipation her-
vorbringen und stiitzen, zu erkennen und abzubauen, ist es der Auftrag
der Erziehungswissenschaft in Forschung und Lehre, diese Entwick-
lungen und Prozesse zu reflektieren und alternative Perspektiven zu
formulieren und aufzuzeigen.

ad b) Die UN-BRK bietet mit ihrer menschenrechtlichen Fundierung einen
universalen ethischen Orientierungshorizont fiir paddagogische Organi-
sationen und Professionelle an, der sich individual- wie sozialethisch
ausbuchstabieren lésst: Ziel ist die gleichberechtigte Partizipation und
soziale Zugehorigkeit aller Menschen als Bedingung sowie als Aus-
druck und Konstitution einer demokratischen Gesellschaftsentwick-
lung. Seine Legitimationskraft gewinnt dieser ethische Orientierungs-
horizont nicht zuletzt dariiber, dass soziale Bewegungen, v.a. die Be-
hindertenbewegung, die UN-BRK initiiert und wesentlich mitgestaltet
haben.

ad c¢) Richtet man paddagogische wie erziehungswissenschaftliche Perspekti-
ven im Sinne der UN-BRK an dem Ideal eines gemeinsamen Lebens
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aller Menschen mit und ohne Behinderungen aus, so wird die Ermdogli-
chung gleichberechtigter Partizipation und sozialer Zugehdrigkeit fiir
unterschiedlichste Akteurinnen und Akteure mit differenten Interessen
und Bediirfnissen auf die Agenda gesetzt. Damit liegt ein Diskussions-
angebot vor, das eine Biindelung von Fragen der Bildungs- wie der so-
zialen Ungleichheit im Allgemeinen und damit eine Biindelung von
Gerechtigkeitsfragen im Besonderen verspricht. Mit der Proklamation
eines interaktionistischen Verstdndnisses von Behinderung, wie es das
menschenrechtliche Verstdndnis der UN-BRK nahelegt, kann an die
sozialwissenschaftlichen Diskurse der Erziehungswissenschaft ange-
kniipft werden. Dies 6ffnet einen Blick auf die sozialen, also interaktiv
hergestellten, Formen von Behinderung und Benachteiligung — in un-
serem Fall mit Fokus auf Bildungs- und Erziehungsverhéltnisse. Die
menschenrechtliche Perspektive hat das Potenzial der Uberwindung ei-
ner kategorialen, zuschreibenden Perspektive auf Benachteiligung und
Behinderung.

2 Bedeutung der Inklusionsdebatte fiir die
Erziehungswissenschaft

Das Primat von Inklusion, das in der UN-BRK formuliert wird, stellt fiir die
Disziplin der Erziehungswissenschaft ein Diskussionsangebot dar, sich mit
der (impliziten) Normativitdt erziechungs- und bildungswissenschaftlicher so-
wie pidagogischer Konzepte, Theorien und Modelle auseinanderzusetzen
und Behinderungen und Benachteiligungen, die in pddagogischen Organisati-
onen respektive Interaktionen hervorgebracht werden, zu beschreiben und zu
reflektieren. Damit konnen Ausgangspunkte fiir die Formulierung von Pers-
pektiven der Uberwindung respektive der Reflexion von Widerspriichen ge-
wonnen werden. Solche Uberlegungen und Analysen kniipfen an ein sozial-
wissenschaftliches Verstindnis von Lernen und Bildung sowie von Behinde-
rung und Partizipation an, die unter Einbezug der jeweiligen kulturellen und
gesellschaftlichen Kontexte zu reflektieren sind.

Die politische Programmatik der Inklusion liefert der Erziehungswissen-
schaft keinen unmittelbaren Auftrag. Vielmehr ist die Disziplin aufgefordert,
den Gegenstand vor dem Hintergrund ihrer disziplindren Perspektive und ih-
rer wissenschaftlichen Standards aufzugreifen, zu bestimmen und zu konkre-
tisieren. Vor diesem Hintergrund kann die Erziechungswissenschaft ihren Bei-
trag zur Reflexion aktueller Umsetzungen sowie bestehender struktureller
und interaktiv hervorgebrachter Partizipationseinschrankungen ausloten.

Dies konkretisiert sich in dem folgenden Auftrag:
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» die politisch-programmatischen sowie die normativen Implikationen der
aktuell zu beobachten Proklamation und der Umsetzung des Anspruchs
auf Inklusion zu reflektieren;

* auf der Basis einer grundsétzlichen Anerkennung von Diversitit den
Blick auf strukturelle Exklusions- bzw. Marginalisierungsbedingungen
zu richten, die sich zum Beispiel in Diskriminierungs- und Etikettie-
rungsprozessen zeigen. Ein solcher Blickwinkel kann auf vergleichbare
Diskussionszusammenhénge, zum Beispiel iiber die Programmatik und
Strategie des Gender Mainstreaming oder des Diversity Managements,
zuriickgreifen und diese in die Diskussion einbezichen;

» die Frage des Verhiltnisses von Allgemeinem und Besonderem respekti-
ve von Normen und Behinderungen resp. Benachteiligung aufzuwerfen
und die eigenen Auseinandersetzungen entsprechend zu reflektieren;

» die Engfiihrung eines ,,individualisierenden® bzw. ,,essenzialisierenden‘
Begriffs von Behinderung und Benachteiligung zugunsten einer sozial-
wissenschaftlichen Fundierung zu iiberwinden;

* in der pddagogischen Praxis wie der erzichungswissenschaftlichen Theo-
riebildung den jeweiligen piddagogischen Organisationszusammenhang
und die damit einhergehenden Einschriankungen und Barrieren zu be-
trachten. Dies kniipft an erziechungswissenschaftliche Fragen und Pers-
pektiven an, die von gesellschaftstheoretischen wie bildungstheoreti-
schen Analysen {iber organisationsbezogene Studien bis hin zur Profes-
sionsforschung und den damit verbundenen Interaktions- und Praxisana-
lysen reichen; und

» angehende professionelle Pddagoginnen und Padagogen auf eine inklusi-
ve Praxis vorzubereiten, d.h. in der Lehre Konzepte der Inklusion nicht
nur zu lehren, sondern auch die universitdren und hochschulischen Lehr-
Lernzusammenhinge nach den ihnen implizit und explizit zugrunde lie-
genden Normen zu reflektieren. Dies umfasst auch die kritische Ausei-
nandersetzung mit dem erziehungswissenschaftlichen Kerncurriculum.

Dabei kann auf entsprechende erziechungswissenschaftliche Arbeiten in Form
umfangreicher Auseinandersetzungen zuriickgegriffen werden: Dies umfasst
u.a. Fragen der Behinderung und Benachteiligung, sozialer Ungleichheit, Di-
versity und Heterogenitét, AusschlieBung und Ungleichheit. Insbesondere die
sonder- und integrations- respektive inklusionspddagogischen Diskussionen
der letzten Jahre liefern hierzu eine Vielzahl an Vorarbeiten.

3 Entwicklung erziechungswissenschaftlicher Wissensbestinde
und pddagogischer Professionalitit

Alle erziehungswissenschaftlichen Teildisziplinen, Theorietraditionen und
Forschungsfelder sind herausgefordert, ihre Annahmen, Modelle und metho-
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dologisch-methodischen Zugénge dahingehend zu iiberpriifen und zu hinter-
fragen, inwiefern sie sich expliziter und impliziter Normen bedienen, die Be-
nachteiligungen und Behinderungen legitimieren. Inklusion als Thema sollte
nicht an einen oder wenige teildisziplindre Diskursstringe innerhalb der Er-
ziehungswissenschaft ,delegiert” werden, sondern als Reflexionsfolie aller
erziehungswissenschaftlich relevanten Fragestellungen und Zusammenhdnge
—im Sinne einer Querschnittsaufgabe — aufgegriffen werden.

Als Disziplin ist die Erziehungswissenschaft dabei auch herausgefordert,
eigene ,,blinde Flecken® zu erkennen und sich in Bezug auf ihre Forschungs-
und Theorieperspektiven verdnderungsbereit zu zeigen. Die Vielfalt und
Vielfiltigkeit erziehungswissenschaftlicher Wissensbestdinde und For-
schungszuginge stellt dabei eine Ressource dar, auf die die zukiinftige For-
schung und Lehre zum Themenfeld Inklusion zuriickgreifen kann, u.a. um
die Etablierung und den Aufbau piddagogischer Professionalitit, die an dem
Primat inklusiver Erziehungs- und Bildungsangebote orientiert ist, zu unter-
stiitzen. Trotz der bereits vorliegenden erziehungswissenschaftlichen Wis-
sensbestinde fehlt es an manchen Stellen an der notwendigen theoretischen
Fundierung und den forscherischen Konsequenzen.

4 Inklusion als Forschungs- und Diskussionsauftrag an die
Erziehungswissenschaft

Die bildungspolitischen und padagogischen Aufgaben, die sich aus der UN-
BRK ableiten lassen bzw. die unter Bezugnahme auf sie zu formulieren sind,
sind auf alle piddagogischen Felder und Organisationen zu beziehen: u.a.
Schule, Jugendhilfe, Erwachsenen- und Weiterbildung. Die notwendige For-
schung und Theoriebildung zu Inklusion muss unabhingig, d.h. nicht wei-
sungs- oder genehmigungsabhéngig ermdglicht werden. Eine entsprechende
Forschungsfinanzierung ist daher fiir eine addquate Profilierung und Reflexi-
on der Erziehungswissenschaft zu diesem Themenfeld unabdingbar.

Neben der erforderlichen bildungs- und erziehungstheoretischen wie pro-
fessions-, institutionen- und organisationstheoretischen Vergewisserung iiber
Begriff und Konzept von Inklusion bedarf es einer empirischen Analyse jener
Strukturen und Barrieren, die ihre Umsetzung aktuell einschranken oder ver-
hindern. Derartige Analysen haben die individuellen, interaktionalen, organi-
sationsspezifischen, konzeptionell-diskursiven und gesellschaftlichen Ebenen
zu reflektieren und zu diskutieren. Der in den Artikeln 4, 31 und 32 der UN-
BRK formulierte Forschungsauftrag umfasst die Sammlung von Daten zur
Umsetzung von Inklusion und die Entwicklung (technischer) Hilfsmittel.
Auch internationale Zusammenarbeit wird gefordert. Fiir die Erziechungswis-
senschaft ergibt sich hieraus die Verpflichtung, v.a. jene professionellen und
organisatorischen Settings in den Blick zu nehmen, die dem formalen An-
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spruch nach inklusiv zu gestalten sind. Ein Fokus liegt dabei auf den Mog-
lichkeiten, die jenen Gruppen er6ffnet werden, denen die gleichberechtigte
Teilhabe an Bildungs- und Erziehungsangeboten bisher verwehrt ist. Neben
der Beschreibung und Analyse umfasst der Auftrag auch die Entwicklung
von Strategien und Angeboten, die Partizipationseinschrankungen abbauen.

Eine erziehungswissenschaftliche Forschung, die in diesem Sinne zum
Beispiel Benachteiligungspraktiken oder Behinderungsdynamiken betrachtet,
sollte mehrdimensional bzw. intersektional ausgerichtet sein, also nicht nur
einzelne Differenz- und Ungleichheitsdimensionen beriicksichtigen, sondern
deren Zusammenspiel. Ein weiterer Anspruch stellt die (Weiter)Entwicklung
und Profilierung partizipativer Forschung dar, also den Einbezug derjenigen
in die Forschungsprozesse, die beforscht werden, sowie eine Reflexion der
eigenen Forschungsbedingungen (zum Beispiel Finanzierung). Bezogen auf
die notwendige Theoriebildung und Forschung zu Fragen schulischer Inklusi-
on erscheint der Einbezug (fach)didaktischer Perspektiven dringend geboten.
SchlieBlich erscheint es in grundlagentheoretischer Hinsicht geboten, die in
Theoriebildung und Forschung verwendeten Kategorien beziiglich ihres dis-
kriminierenden Potenzials zu reflektieren.

Januar 2017
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Bericht iiber das Auswahlverfahren von Beitrigen
fiir den 25. DGfE-Kongress ,,Rdume fiir Bildung.
Réume der Bildung* in Kassel 2016

Marcelo Caruso

Fiir den 25. Kongress der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft
2016 an der Universitit Kassel wurde zum zweiten Mal ein Peer-Review-
Verfahren zur Begutachtung von Einreichungen angewandt. Traditionell
wurden Einreichungen von der jeweiligen Programmkommission begutach-
tet. Diese Tradition wurde beibehalten, jedoch entscheidet die Kommission
nicht mehr ausschlieBlich basierend auf der eigenen Einschitzung, sondern
greift bei ihrer Entscheidung mafigeblich auf externe Gutachten zurtick.

Grund fiir die Modifikation der bisher {iblichen Praxis ist die stetig stei-
gende Zahl der Einreichungen. Bereits fiir den 24. DGfE-Kongress in Berlin
im Jahr 2014 wurden iiber 500 Einreichungen registriert, fiir den 25. DGfE-
Kongress in Kassel wurden fast 600 Einreichungen gezihlt, darunter auch
komplette Panels in groBer Zahl. Die hohe Zahl von Einreichungen — vermut-
lich zuriickzufiihren auf anwachsende Mitgliederzahlen und steigende Erwar-
tungen an Nachwuchswissenschaftlerinnen sowie Nachwuchswissenschaftler
— kann aus pragmatischen Griinden nicht mehr alleine durch die Pro-
grammkommission begutachtet werden. Dariiber hinaus zielt das Peer-Re-
view-Verfahren auf eine bestmdgliche Qualititssicherung und entspricht in-
ternationalen Standards.

Der vorliegende Bericht erldutert den Prozess der Auswahl von Beitrigen
fiir den DGfE-Kongress ,,Rdume fiir Bildung. Rdume der Bildung”, der vom
13. bis 16. Mérz 2016 an der Universitit Kassel stattfand. Ziel des Berichts
ist es, den Prozess fiir Mitglieder und Interessierte transparent zu machen und
weitere Verbesserungsmdglichkeiten fiir zukiinftige Kongresse aufzuzeigen.
Damit verbunden ist die Auffassung, dass das Auswahlverfahren stetig re-
flektiert und verbessert werden muss, um Fairness gegeniiber den Einreichen-
den zu gewdhrleisten und die Qualitéit des Kongressprogramms zu sichern.

Auswahl der Programmkommission

Die Programmkommission, deren Besetzung die gro3tmogliche Breite der Erzie-
hungswissenschaft abzudecken sucht, ist im Auftrag des Vorstands der DG{E fiir
die Auswahl der Beitrdge zustindig. Um effizient Entscheidungen treffen zu kon-
nen, sollte die Programmkommission, in der ein Vorstandsmitglied der DGfE
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den Vorstand innehat, nicht zu viele Mitglieder haben. Fiir den DGfE-Kongress
in Kassel bestand die Programmkommission aus acht Mitgliedern.

Auswahl der Gutachtenden

Jede Sektion der DGfE ernennt mindestens acht Gutachtende. Fiir den DGfE-
Kongress 2016 wurden 78 Gutachtende ernannt. Vier zusétzliche Gutachten-
de wurden nachtréglich durch die Programmkommission bestimmt.

Verstindigung iiber die Auswahlkriterien und die Zuweisung
von Gutachtenden

In einem ersten Treffen verstéindigen sich die Mitglieder der Programmkom-
mission iiber die Richtlinien der Befangenheit und die Kriterien der Begut-
achtung von Beitrdgen. Im Anschluss werden jeder Einreichung je zwei Gut-
achtende zugeordnet. Diese Zuordnung erfolgt zunéchst auf Vorschldgen, die
von der Kongresssoftware im Vorfeld generiert werden und die auf den von
den Gutachtenden, den Autorinnen sowie den Autoren bei der Registrierung
angegebenen ,,Keywords“ der Forschungsbereiche und Forschungsmethoden
basieren. Die Programmkommission priift alle Vorschlige und &ndert die Zu-
weisung gegebenenfalls, wenn Befangenheit vermutet wird oder die Software
Zuweisungen mit geringer fachlicher Passung generiert hat. Die fachliche
Expertise der Gutachtenden ist hierbei das zentrale Kriterium fiir die Zuwei-
sung. Fiir den 25. DGfE-Kongress wurde jede der iiber 500 Zuordnungen ein-
zeln gepriift und gegebenenfalls modifiziert.

Anonymitét

Die Gutachtenden bleiben im Prozess der Begutachtung sowie nach Bekannt-
gabe der Ergebnisse anonym. Die Person, die den jeweiligen Beitrag einreicht,
bleibt ebenfalls anonym, sofern sie nicht in der zugrunde liegenden Zusammen-
fassung namentlich erwéhnt wird. Die doppelte Anonymitit im Format ,,Ein-
zelbeitrage™ ist somit gegeben. In den Formaten ,,Symposien®, ,,Themenforen
und ,,Forschungsforen®, die aus mehreren thematisch zusammenhingenden
Einzelbeitrdgen bestehen, ist die doppelte Anonymitét hingegen nicht gegeben,
was daran liegt, dass in diesen Formaten traditionell die einzelnen Beitrdge mit
Namen und institutioneller Zugehorigkeit aufgefiihrt werden.

Im Hinblick auf zukiinftige Kongresse ist zu iiberlegen, ob alle Einrei-
chungen vollstdndig anonymisiert werden sollten. Dadurch wéren die Gut-
achtenden einerseits nicht mehr in der Lage, die institutionelle und personelle
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Zusammensetzung des Symposiums, Themen- oder Forschungsforums in ih-
re Entscheidung einzubeziehen. Anderseits wére durch die vollstindige Ano-
nymisierung ein konsequentes Doppel-Blind-Verfahren moglich.

Richtlinien zur Zuriickweisung von Gutachten aufgrund von
Befangenheit

Von zentraler Bedeutung fiir die Objektivitit von Gutachten ist, dass keine Be-
fangenheit auf Seiten der Gutachterin oder des Gutachters vorliegt. Einreichun-
gen sollen zum Beispiel nicht von einer Person begutachtet werden, die in ei-
nem Abhingigkeitsverhéltnis zur Autorin oder zum Autor steht. Angelehnt an
die Hinweise zur Befangenheit der DFG (2010) wurden von der Programm-
kommission daher folgende Richtlinien in Bezug auf eine Vermeidung von Be-
fangenheit festgelegt. Ausgeschlossen sein sollen Gutachten, wenn

*  Verwandtschaft ersten Grades vorliegt, eine Ehe, eine Lebenspartner-
schaft, eine ehedhnliche Gemeinschaft oder andere personliche Bindun-
gen oder Konflikte zwischen den Beteiligten besteht;

» dienstliche Abhéngigkeit oder ein Betreuungsverhéltnis (bis vier Jahre
nach Beendigung des Verhéltnisses) besteht;

» eine Zugehdrigkeit oder ein bevorstehender Wechsel zur selben Fakultit
oder zum selben auBeruniversitiren Forschungsinstitut festzustellen ist;

* cine wissenschaftliche Kooperation innerhalb der letzten drei Jahre, zum
Beispiel gemeinsame Autorenschaft, Herausgeberschaft oder Projekte,
bestanden hat oder

+ eine nahe inhaltliche Uberschneidung mit dem eigenen eingereichten
Beitrag vorliegt.

Erstellen von Gutachten

Die Erstellung von Gutachten beinhaltet eine kriterienorientierte Bewertung
und ein (nicht obligatorisches) schriftliches Feedback an die Autorin oder
den Autor. Dabei ist von zentraler Bedeutung, dass die Kriterien zur Bewer-
tung fiir eine grofBe Vielfalt an Einreichungen, die aus jeweils unterschiedli-
chen Subdisziplinen stammen und mit unterschiedlichen Methoden arbeiten,
anwendbar sein miissen. Die Programmkommission hat vier Kriterien zur
Bewertung von Beitragen festgelegt und sich dabei an den Ergebnissen des
Projektes ,,European Educational Research Quality Indicators orientiert
(vgl. Gogolin/Stumm 2014): Das Kriterium Originalitit bewertet die Aktua-
litdt, Innovations- und Erkenntniskraft des Beitrags. Das Kriterium Relevanz
bewertet die wissenschaftliche und gesellschaftliche Bedeutung des Beitrags.
Das Kriterium Kohdrenz bewertet, ob die Argumentation logisch und wider-

113



Mitteilungen des Vorstands

spruchsfrei ist, ob das Ziel des Beitrags deutlich wird und ob einzelne Beitra-
ge innerhalb eines Panels konzeptionell zusammenpassen. Dariiber hinaus
wird eine iibergreifende Einschétzung des Beitrags unter dem Kriterium Qua-
litdt insgesamt abgegeben. Die Bewertung erfolgt auf einer Skala mit einer
Spanne von 0 bis 100 Punkten (vgl. Tabelle 1). Eine externe Bewertung von
80 Punkten oder mehr spricht fiir eine Annahme des Beitrags und eine Be-

wertung von 50 Punkten oder weniger fiihrt zu einer Ablehnung.

Tabelle 1: Kriterien zur Bewertung von Einreichungen

Kriterien

Konkretisierende Frage

Originalitat (15 %)

Ist der Beitrag originell zum Beispiel
im Hinblick auf das methodische Vor-
gehen, die Argumentationsstruktur
oder die Innovationskraft?

Relevanz (30 %)

Symposien/Themenforen:

Handelt es sich um einen fiir das Ta-
gungsthema ,Raume fiir Bildung. Rau-
me der Bildung*“ relevanten Beitrag?
Forschungsforen/Arbeitsgruppen:
Handelt es such um einen fiir die Er-
ziehungswissenschaft, padagogische
Profession oder Bildungspolitik rele-
vanten Beitrag?

Stringenz (25 %)

Ist die Argumentation systematisch
und stringent?

Wird das Ziel des Beitrags deutlich?
Passen die einzelnen Beitrage des
Symposiums, des Forschungsforums,
der Arbeitsgruppen konzeptionell zu-
sammen?

Qualitat insgesamt (30 %)

Quelle: eigene Darstellung

Auswahl von Beitrdgen

Nach Ende der Begutachtungsphase verstindigt sich die Programmkommissi-
on unter Beriicksichtigung der zur Verfiigung stehenden Plitze iiber die An-
nahme oder Ablehnung von Einreichungen. Richtungsweisend sind dabei die
externen Gutachten. Besonders gepriift werden Beitrdge, bei denen die ein-
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zelnen Gutachten mit 30 Punkten oder mehr divergieren. Dariiber hinaus
werden jene Beitrdge besonders gepriift, die weder eindeutig angenommen
noch eindeutig abgelehnt wurden. Neben einer erneuten Priifung der oben ge-
nannten Kriterien wird in die Entscheidung iiber die Annahme oder Ableh-
nung der Einreichungen auch das Ziel einer thematischen, methodischen und
disziplindren Vielfalt an Beitrdgen einbezogen. Das bedeutet, dass bei einer
anndhernden Pattsituation in der Bewertung jene thematischen Zuginge be-
riicksichtigt werden, die ansonsten unterreprisentiert sind. Diese Entschei-
dung entspricht der Absicht, die Erziehungswissenschaft auf den DGfE-Kon-
gressen in ihrer Breite und Vielfalt zu priasentieren.

Lessons learned/Ausblick

Die Programmkommission einigte sich auf eine Reihe von Vorschlidgen zur
Weiterentwicklung des Verfahrens, die dem DGfE-Vorstand vorgelegt wur-
den (siche Auszug aus dem Protokoll der dritten Vorstandssitzung der Perio-
de 2016/2018 auf der folgenden Seite).
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Auszug aus dem Protokoll der 3. Vorstandssitzung des
DGfE-Vorstands der Periode 2016/2018

Donnerstag, 03.11.2016, 10.30 Uhr bis 19 Uhr
und Freitag, 04.11.2016, 9.00 bis 16.00 Uhr
DGTfE-Geschiftsstelle, 10243 Berlin

Anwesend: Hans-Christoph Koller, Ingrid Miethe, Burkhard Schiffer, Tanja
Sturm, Tina Hascher (Donnerstag: ab 13 Uhr bis 19 Uhr; Freitag: ab 11 bis
15.30 Uhr), Hermann Josef Abs (Donnerstag bis 18.15; Freitag: entschul-
digt), Fabian Kessl (Freitag bis 11 Uhr), Susan Derdula

TOP 8 Kongress 2016
8.1 Bericht der Programmkommission

Die Empfehlungen der Programmkommission wurden vom LOK 2016 erwei-
tert und folgende Punkte zum Beschluss vorgelegt.

Empfehlung 1: vollstindige Anonymisierung des Verfahrens

Der Vorstand diskutiert die Vor- und Nachteile eines vollstindig anonymi-
sierten Begutachtungsverfahrens und stimmt der Empfehlung einstimmig zu.
Die Programmkommission wird weiterhin einsehen konnen, von wem die je-
weiligen Beitrdge sind.

Empfehlung 2: derzeit ist die Anzahl der aktiven Auftritte zwar begrenzt,
nicht aber die der Einreichungen

Drei Vorschldge werden diskutiert: (a) der Vorschlag der Sektion 8, kiinftig
nur eine Einreichung zu ermdglichen, (b) die Zahl auf zwei Einreichungen zu
begrenzen und (c) die Regelung so zu belassen wie bisher. Der Vorstand ist
sich einig, dass a oder ¢ mdgliche Optionen sind.

Die Abstimmung im Vorstand ergibt 2 Stimmen fiir Vorschlag (a) und 3
Stimmen fiir Vorschlag (c); wird bei der nédchsten Vorstandssitzung erneut
aufgegriffen und vor dem Hintergrund der genauen Zahlen diskutiert, wie
hoch die Anzahl von Mehrfacheinreichungen im letzten Jahr lag; Hans-Chris-
toph Koller erfragt diese bei Marcelo Caruso.

Empfehlung 3: Es soll eine technische Losung geschaffen werden, um passi-
ve/aktive Autorenschaft zu unterscheiden.

Der Vorstand nimmt den Vorschlag einstimmig an.
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Empfehlung 4: Die Qualitit der Einreichungen im Format der Einzelbeitrage/
Themenforen soll iiberpriift werden.

Der Vorstand einigt sich darauf, die Empfehlung wie folgt zu ergénzen: ,,Die
Programmkommission empfiehlt, die Vortrdge in diesem Format auf dem
Kongress genauer als bisher zu beobachten”. Nach dem Kongress soll dies
vor dem Hintergrund der Beobachtungen diskutiert werden, da es unter-
schiedliche Vor- und Nachteile gibt. Vorgesehen ist, dass die Mitglieder des
Vorstands und der Programmkommission ein oder zwei solcher Themenforen
besuchen, um sich anschlieend auszutauschen. Diskutiert wird auch, ob und
wie die Moderatorinnen oder Moderatoren einbezogen werden kdnnen, um
die Qualitdt des Formats zu verbessern. Beide Aspekte sollen mit der neuen
Programmkommission abgestimmt werden.

Der Vorstand entscheidet sich aulerdem dafiir, eine technische Losung ein-
zufiihren, die es fiir die Begutachtenden notwendig macht, ein schriftliches
Feedback einzugeben, um die Begutachtung abschlieBen zu kdnnen. Die
nichste Programmkommission bzw. der Programmierer, die Programmiere-
rin von Conftool ist entsprechend zu informieren.

Es sollen kiinftig keine Anhénge in Einreichungen mehr erlaubt sein.

Diskussion des Beitrags ,,Empfehlung der Programmkommission* fiir das
Mitgliederheft

Der Vorstand einigt sich darauf, dass der Beitrag redaktionell so angepasst
werden sollte, dass deutlich wird, dass er nach den Kongressen in Berlin und
Kassel verfasst wurde. Fabian Kessl wird die redaktionelle Uberarbeitung
vornehmen und den Beitrag in die ndchste Ausgabe der ,,Erziehungswissen-
schaft” aufnehmen.

Gez.

fiir das Protokoll

Tanja Sturm (Protokoll)
Hans-Christoph Koller (Vorsitz)
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Fachtagung ,,,Universitit 4.0’. Folgen der
Digitalisierung akademischer Lehre und Forschung*
der Deutschen Gesellschatft fiir Erziehungswissenschaft
(DGTE)

In loser Anlehnung an das Kiirzel ,,Industrie 4.0“, das auf die digitale Ver-
zahnung und Kommunikation zwischen Menschen, Maschinen und Produk-
ten abzielt, stellt die DGfE-Fachtagung Fragen danach in den Mittelpunkt, in-
wiefern, in welchem Ausmal} und vor dem Hintergrund welcher programma-
tischer Intentionen Universitidten und Hochschulen die Moglichkeiten digita-
ler (Medien-)Technologien nutzen und welche Folgen dies fiir Lehr-, Lern-
und Bildungsprozesse sowie fiir den Stellenwert von Universititen als Bil-
dungsinstitutionen hat. Mit dem Zusatz ,,4.0 riickt die Zukunft der Universi-
tidt in Bezug auf den Einsatz digitaler Medien ins Zentrum des Interesses.
Wihrend innerhalb der gegenwirtigen bildungspolitischen Diskussionen,
zum Beispiel in den ,,20 Thesen zur Digitalisierung der Hochschulbildung*
vom ,,Hochschulforum Digitalisierung®, programmatische, theoretische und
empirische Zuginge in einer nicht so ohne Weiteres nachvollziehbaren Art
und Weise vermischt werden, sollen die Tagungsdiskussionen hier eine Dif-
ferenzierung und Kontextualisierung ermdglichen. Zur Klérung koénnen bil-
dungs- wie lerntheoretische Ansitze ebenso herangezogen werden wie Er-
kenntnisse aus qualitativer und quantitativer Bildungsforschung, aus der Uni-
versititsgeschichte und der Medienpiddagogik, um nur einige Moglichkeiten
zu benennen.

Vor diesem Hintergrund mochte sich die Tagung aus genuin erziehungs-
wissenschaftlicher Perspektive mit Verdnderungen und Herausforderungen
fiir die Lehre und Forschung an Universititen und Hochschulen beschéftigen:
Inwiefern werden erziehungswissenschaftlich relevante Sachverhalte wie
akademische Bildung oder universitdres Lernen und Lehren durch eine von
den digitalen Medien angefiihrte Entwicklung der Universitdt beriihrt und
verdndert? Folgende Themenfelder lassen sich dabei unterscheiden:

1. Der Wandel von Lernen, Bildung und Forschung mit
digitalen Medien

In diesem Bereich geht es um Fragestellungen, die die Mikroebene der Studie-
renden, Lehrenden und Forschenden betreffen. Inwiefern verdndern die digita-
len Medien mit ihren spezifischen Rezeptionsweisen und Nutzungsgewohnhei-
ten tradierte Formen des Lernens und Lehrens an der Universitit, wie beein-
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flussen sie die Hochschuldidaktik (zum Beispiel durch die Verwendung von
Online-Lehrangeboten wie MOOCS oder durch Virtualisierung des Bezugs
zwischen Lernenden und dem akademischen Lehrpersonal) sowie den Erkennt-
nisgewinnung und die Wissensverarbeitung im Kontext von Forschung — so et-
wa die kontrovers diskutierte These, dass angesichts von Big Data-Anwendun-
gen Theorien fiir den Erkenntnisgewinn nicht mehr notwendig seien. Dies
schlie8t Fragen nach dem forschenden Lernen mit Hilfe internetbasierter Re-
cherche sowie die neuen Methoden fiir eine internetbasierte Datengewinnung
ein. Bestandteil dieses Themenfeldes sind auch durch digital basierte Kommu-
nikation vollzogene Lernprozesse in kollaborativen Lernumgebungen und mit
sozialen Medien, die neue Bedeutung des peer-tutoring und die Gestaltung von
Lern- und Lehrprozessen mit digitalen Techniken. Nicht zuletzt gehéren zu
diesem Feld Fragen der Gestaltung von Lernprozessen im Sinne eines ,,digita-
len Lerndesigns®. Konkrete Fragestellungen kdnnten also sein:

»  Fiuhrt die digital geprigte mediale Sozialisation Studierender zu anderen
Formen und Praktiken des Lernens und der Bildung — aber auch zu ande-
ren Mustern studentischer Vergemeinschaftung als in fritheren Studie-
rendengenerationen?

*  Welche Konsequenzen lassen sich aus neuerer Forschung zur Lehr- und
Lernorganisation zwischen digitalen Angeboten und Prisenzlehre ableiten?

*  Welche Bedeutung ldsst sich fiir Présenzveranstaltungen nachweisen,
wenn digitale Lehrangebote tendenziell ubiquitér verfiigbar sind?

*  Verindert sich die Wahrnehmung von Urheberschaft durch den leichten
Zugang zu digitalisierten Quellen und hat dies Einfluss auf den Umgang
mit Zitaten, insbesondere im Hinblick auf das Verhiltnis von Original
und Plagiat?

* In welchem Verhéltnis steht akademische Bildung zu ,,digitalem Lernen*?

*  Welchen Beitrag konnen digital gestiitzte Lernumgebungen leisten, um
Bildung fiir heterogene Studierendengruppen im Sinne einer Individuali-
sierung des Lernens zu ermoglichen?

2. Die Organisation von Lernen und Bildung an der ,,digitalen
Hochschule*

Durch die digitalen Medien sind neue Formen der Organisation von Lernpro-
zessen, zum Beispiel mit Lernplattformen und -portfolios, bis hin zur Wis-
senschaftsverwaltung moglich. Dies hat Auswirkungen auf den gesamten
universitiren Alltag in Form einer Steuerung des Verhaltens und typischer
Praxen in der Organisation Universitit. Dazu gehdren die Formen einer ,,di-
gitalisierten Governance® mit ihren Verfahren der Aufzeichnung akademi-
scher Vorgédnge wie Publizieren, Lehren, Drittmitteleinwerbung, der Verwal-
tung personlicher Daten von Studierenden und Lehrenden bis hin zu Fragen
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nach der Anerkennung von digitalen Lernangeboten im Studienverlauf oder
der rechtlichen und technischen Organisation elektronischer Priifungen. Ein-
geschlossen ist auch das Themenfeld akademischer Sozialisation. Konkrete
Fragestellungen wiren hier:

*  Welche Auswirkungen hat die digital organisierte Evaluation auf die
Praxen der scientific community, insbesondere im Hinblick auf die Be-
wertung nach wissenschaftsexternen Kriterien?

*  Welche Bedeutung kommt digitalen Lernplattformen wie moodle oder
ilias im Studienalltag zu: Nehmen diese Plattformen Einfluss auf das
Verhiltnis zwischen Lehrenden und Lernenden oder dienen sie nur als
Instrument der Seminar- und Textverwaltung?

*  Wie verdndern global agierende Bildungskonzerne mit ihren digitalen
Angeboten (zum Beispiel MOOC-Anbieter wie Coursera oder Udacity)
nationale Universitdtslandschaften?

*  Wie ist der Einsatz von learning analytics (educational data mining) mit
den Moglichkeiten der Vorhersage von Studienerfolgen bzw. individuali-
sierten Studienempfehlungen iiber Big Data-Anwendungen zu bewerten?

*  Wie lassen sich Chancen und Grenzen des Online-Assessments analysie-
ren? Welche Auswirkungen hat es auf den Lernprozess und den Wis-
sensgewinn Studierender?

*  Werden potenziellen Zielgruppen akademische Bildungsmoglichkeiten er-
offnet, die bislang nur eingeschrinkt Zugang zu Hochschulbildung hatten?

3. Die Verdnderung des Verstindnisses von universitdrer
Bildung und von Hochschulen durch die Digitalisierung

Durch die digitalen Medien wird seit den ehemals fithrenden Medientechniken
Print und Funk das Verstindnis von Bildung und Wissen hin zu ihrer Bewer-
tung nach den Kriterien Verbreitung und Zugang nochmals gesteigert. Bildung
wird dabei weniger hinsichtlich ihrer Qualitdt als hinsichtlich ihrer digitalen
Speicherungs- und Verbreitungsmoglichkeiten verstanden. Damit verlieren sich
tradierte Aspekte, welche die Universitit auszeichneten, wie die institutionelle
Sicherung von Wissen, die Bindung von Wissen an einen individuellen Bil-
dungskontext — ndmlich der Erkenntnisgewinnung aller an der wissenschaftli-
chen Praxis Beteiligten — bis hin zu der Frage, inwiefern eine paddagogische
durch eine wirtschaftliche Qualitdtssicherung von Lernen und Lehren ersetzt
wird. Der Gedanke der Verbreitung und Zugénglichkeit ist auch verkniipft mit
der Idee des Wandels von Universitdt zu Bildungsanstalten fiir die breite Be-
volkerung und den damit verbundenen Folgen fiir den Zusammenhang von
Forschung und Lehre, der fiir das universitire Selbstverstédndnis Leitbild war.
Exemplarisch seien folgende mogliche Fragen angefiihrt:
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*  Wie verindert sich die Selbstdarstellung von Hochschulen angesichts der
Relevanz digitaler Priasentationen und dem Einfluss von Social-Media-
Kanilen wie Facebook oder Twitter?

»  Sind Biicher an Universititen und Hochschulen ein Auslaufmodell? Wie
verdndert sich der Stellenwert von Bibliotheken angesichts der zuneh-
menden und teilweise exklusiv-digitalen Bereitstellung von Literatur?

» Leistet die Digitalisierung von Lehre, Lernen und Forschung einen Bei-
trag zu deren weiterer Demokratisierung und Okonomisierung?

Der Schwerpunkt der Tagung liegt auf der erziechungswissenschaftlichen Re-
flexion der Verdnderungen von Lehr-, Lern- und Bildungsprozessen an Uni-
versititen und Hochschulen im Kontext von Medialisierung, Quantifizierung
und Digitalisierung.

Termin: 3. November 2017 nachmittags bis 4. November 2017 mittags.

Ort: Berlin, wahrscheinlich in der Neuen Milzerei
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Sektion 1 — Historische Bildungsforschung

Férderung von Nachwuchswissenschaftlerinnen und
Nachwuchswissenschaftlern

Die Sektion arbeitet vielfach und eng mit der Bibliothek fiir Bildungsgeschicht-
liche Forschung in Berlin zusammen. Fiir das kommende Jahr ist fiir den 16.
und 17. Juni 2017 zum ersten Mal ein gemeinsamer Quellenworkshop geplant,
der sich in erster Linie an Nachwuchswissenschaftlerinnen und Nachwuchswis-
senschaftler, aber ebenso an alle Interessierte richtet. Hier sollen methodologi-
sche und methodische Fragen des Umgangs mit historischen Quellen sowohl
aus der Sicht von Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftlern als auch von Ar-
chivarinnen und Archivaren diskutiert werden. Zudem findet eine vertiefte
Auseinandersetzung mit entsprechenden Fragestellungen anhand von konkre-
ten Exempeln aus Dissertations- und anderen Forschungsprojekten statt.

Am 23. und 24. September 2016 wurde unter Leitung von Dr. Jorg Link
(Universitdt Potsdam) und Dr. Petra Gotte (Universitit Augsburg) das 11.
Forum junger Bildungshistorikerinnen und Bildungshistoriker in der Biblio-
thek fiir Bildungsgeschichtliche Forschung in Berlin veranstaltet. Auch in
diesem Jahr bot die von der Sektion Historische Bildungsforschung in Ko-
operation mit der BBF ausgerichtete Tagung den Nachwuchswissenschaftle-
rinnen und Nachwuchswissenschaftlern ein Forum zur Vorstellung ihrer For-
schungsvorhaben sowie zum gegenseitigen Austausch mit anderen Promovie-
renden, aber auch mit etablierten Kolleginnen und Kollegen des Faches.

Diskutiert wurden insgesamt zehn Dissertationsprojekte bildungshistori-
scher Provenienz, wobei die Themenpalette von Wissenschaftsgeschichte,
iiber Schulgeschichte und historischer Jugendkulturforschung bis hin zu bio-
graphisch angelegten Arbeiten reichte. Auch das Feld der historischen Be-
rufs- und Wirtschaftspadagogik war erfreulicherweise vertreten. Der sich be-
reits in den vergangenen Foren abzeichnende Trend zur Fokussierung des 20.
Jahrhunderts war auch beim diesjdhrigen Forum zu beobachten, bei dem sich
nur ein Vortrag mit der Epoche der Aufkldrung befasste, wihrend alle ande-
ren Arbeiten im spiten 19. bzw. im 20. Jahrhundert angesiedelt waren. Die
rege, ab und an auch kontroverse Diskussion kreiste einerseits um dezidiert
thematische Fragen zu den jeweiligen Vortrdgen. Andererseits ging es immer
wieder um methodische Fragen, um Modglichkeiten der Kombination ver-
schiedener Quellenbestinde sowie um die mitunter noch recht vage konzep-
tuelle Positionierung der Forschungsprojekte. Abgerundet wurde das Forum
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durch einen informativen, zudem hochst anschaulichen Vortrag von Bettina
Reimers (BBF), der dem Publikum einen Uberblick iiber die archivalischen
Bestéinde der BBF verschaffte und auf diese Weise Impulse fiir weitere For-
schung setzte. So bot das Forum auch in diesem Jahr eine Fiille anregender
Einblicke in die inhaltlich wie methodisch vielféltige und auch interdiszipli-
nér orientierte bildungshistorische Forschungslandschaft.

Tagungen und weitere Veranstaltungen

Stattgefunden hat am 6. und 7. Oktober 2016 in der Bibliothek fiir Bildungsge-
schichtliche Forschung in Berlin ein Workshop zum Thema ,,Lehren und Ler-
nen als Teil der Universititsgeschichte® — organisiert von Prof. Dr. Edith Gla-
ser, Prof. Dr. Carola Groppe und Prof. Dr. Jiirgen Overhoff. Ziel des Work-
shops war es, vorliegende bildungshistorische Forschungen zur Universitét zu
diskutieren und neue Impulse fiir eine umfassende bildungshistorische Erfor-
schung der Universititen zu setzen. Das Thema ist nicht nur in der historischen
Universititsforschung generell wenig bearbeitet, es hat seinen Weg bislang
auch kaum in die vielen umfangreichen Geschichten von Einzeluniversititen
gefunden, die hdufig anlésslich groBer Universititsjubilden erscheinen.

Eine weitere Kooperation besteht zwischen der Kommission Qualitative
Bildungs- und Biographieforschung und der Sektion Historische Bildungsfor-
schung — auf Anregung von Prof. Dr. Ingrid Miethe. Vom 13. bis zum 15.
Oktober 2016 debattierten Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler im
Rahmen einer von Prof. Dr. Ruprecht Mattig und Prof. Dr. Ulrike Mietzner
organisierten Tagung an der TU Dortmund iiber das Thema ,,Biographie und
Geschichte in der Bildungsforschung®. Diskutiert wurde der Zusammenhang
von Bildung, Geschichte und Biographie in einer von Migrationen und Ver-
anderungen bestimmten Welt. Historisch ist dieser Zusammenhang sicherlich
seit der Renaissance und spétestens mit dem aufkommenden Biirgertum im
Ringen um die Rolle des Individuums zu beobachten. In der modernen Erzie-
hungswissenschaft werden Biographien und Bildung seit gut drei Jahrzehnten
vermehrt theoretisch wie methodologisch thematisiert und erforscht.

Im Januar 2017 organisiert der Arbeitskreis Historische Familienfor-
schung die nédchste Tagung zu Thema ,Familienformigkeit von piddagogi-
schen Institutionen®, voraussichtlich an der Universitit Hildesheim.

Die néchste Jahrestagung der Sektion Historische Bildungsforschung fin-
det — veranstaltet von Prof. Dr. Karin Priem und Prof. Dr. Daniel Tréhler —
an der Universitdt Luxemburg vom 7. bis zum 9. September 2017 statt. The-
matisiert wird ,,Die Geschichte der Pddagogik — Verdringtes, Vergessenes,
Unerledigtes®. Denn Bildungsgeschichte heiflt nicht zuletzt auch Herstellung
von Tradition und das bedeutet oft Selektion. Publikationsorgane und -strate-
gien tragen dazu ebenso bei wie die Konjunktur von Fragestellungen und
Methodologien sowie die Bevorzugung von bestimmten Quellenarten inner-
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halb der padagogischen Historiographie — deshalb der kritische Blick auf sol-
che Deutungen, Umdeutungen, Irrtiimer und Vergessenes.

Publikationen

Anfang kommenden Jahres erscheint das Jahrbuch fiir Historische Bildungs-
forschung Band 22 (2016) mit dem Schwerpunktthema: ,,Erinnerungsrdume
— Geschichte des Umgangs mit Erinnerung®. Fiir den Band 23 des Jahrbuches
ist das Thema ,,Scheinbarer Stillstand? Padagogische Diskurse und Entwick-
lungen in den 1980er Jahren®, das von Prof. Dr. Lucien Criblez und Prof. Dr.
Andreas Hoffmann-Ocon geplant wird, vorgesehen. Artikel zu diesem The-
ma sowie offene Beitrdge fiir diese Ausgabe kdnnen noch bis zum 1. April
2017 bei Dr. Joachim Scholz (scholz@dipf.de) eingereicht werden.

Zudem ist der Tagungsband ,,Erzichung als Entfehlerung™ des Arbeits-
kreises Vormoderne Erziehung im Erscheinen.

Alle Veranstaltungshinweise und neuen Publikationen sind auf der Websei-
te der Sektion zu finden unter http:/www.dgfe.de/sektionen-kommissionen/
sektion-1-historische-bildungsforschung.html.

Ausgewdhlte weitere Aktivititen

Seit einigen Monaten arbeitet der Vorstand der Sektion auf Anregung des
DGfE-Vorstandes gemeinsam mit der Sektion Allgemeine Erziehungswis-
senschaft und der Sektion Sonderpddagogik an einem Diskussionspapier zum
Thema Geschichte der Sonderpidagogik.

Andreas Hoffmann-Ocon (Arau), Ulrike Mietzner (Dortmund)
und Michaela Vogt (Wiirzburg)
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Sektion 2 — Allgemeine Erziehungswissenschaft

Die Sektion Allgemeine Erziechungswissenschaft (Sprecherin Anja Tervooren)
mit ihren vier Kommissionen Erziehungs- und Bildungsphilosophie (Vorsitz
Christiane Thomson), Qualitative Bildungs- und Biographieforschung (Vorsitz
Robert Kreitz), Pddagogische Anthropologie (Vorsitz Jorg Zirfas) und Wissen-
schaftsforschung (Vorsitz Wolfgang Meseth) veranstaltet zwischen dem 8. und
10. Mérz 2017 ihre gemeinsame Sektionstagung an der Philipps-Universitit
Marburg zum Thema ,,Normativitdt in der Erziechungswissenschaft.

Aktuelle Publikation

Miethe, Ingrid/Tervooren, Anja/Ricken, Norbert (Hrsg.) (2017): Bildung und
Teilhabe. Zwischen Inklusionsforderung und Exklusionsdrohung. Wies-
baden: Springer VS.

Kommission Bildungs- und Erziehungsphilosophie

Personalia

Auf der Mitgliederversammlung der Kommission im Herbst 2016 wurde der
Sprecher*innenkreis neu gewéhlt. Norbert Ricken scheidet aus dem Spre-
cher*innenkreis aus. Die Mitgliederversammlung dankt Norbert Ricken fiir
sein langjdhriges Engagement in der Kommission. Mit der Wahl setzt sich
der Sprecher*innenkreis folgendermaflen zusammen: Christiane Thompson
(Sprecherin), Markus Rieger-Ladich (stellvertretender Sprecher) und Rita
Casale (Kassenwartin).

Publikationen

In der Schriftenreihe der Kommission, die beim Verlag Schoningh (Pader-
born) verlegt wird, sind kiirzlich erschienen:

Casale, Rita/Koller, Hans-Christoph/Ricken, Norbert (Hrsg.) (2016): Das Pa-
dagogische und das Politische. Zu einem Topos der Erziehungs- und Bil-
dungsphilosophie. Paderborn: Schoningh.

Ricken, Norbert/Casale, Rita/Thompson, Christiane (Hrsg.) (2016): Die Sozi-
alitdt der Individualisierung. Paderborn: Schéningh.

Thompson, Christiane/Casale, Rita/Ricken, Norbert (Hrsg.) (2017): Die Sa-
che(n) der Bildung. Paderborn: Schoningh.
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Tagungsankiindigungen

Die Herbsttagung der Kommission wird vom 25. bis 27. September 2017 im
Tagungshaus ,,Schwanenwerder” (Berlin) zum Thema ,,(Un)Zugehdrigkeit™
stattfinden. Der Call for Papers wird im Mai versandt werden.

Kommission Qualitative Bildungs- und Biographieforschung

Personalia

Auf der Mitgliederversammlung am 14. Oktober 2016 wéhrend der in Ko-
operation mit der Sektion Historische Bildungsforschung veranstalteten Jah-
restagung zum Thema ,,Biographie und Geschichte in der Bildungsfor-
schung* wurde ein neuer Vorstand gewéhlt. Nach mehrjdhrigem Engagement
im Vorstand kandidierten Prof. Dr. Ingrid Miethe (Gielen) und Prof. Dr. An-
ja Tervooren (Duisburg-Essen) nicht mehr. Den Vorsitz der Kommission hat
jetzt Prof. Dr. Robert Kreitz (Chemnitz) inne; neu gewahlt wurden: Jun.-Prof.
Dr. Christine Demmer (Bielefeld), Dr. Thorsten Fuchs (Gielen) und Prof. Dr.
Christine Wiezorek (Giellen).

Thorsten Fuchs (Gief3en)

Tagungen

Die Jahrestagung der Kommission Qualitative Bildungs- und Biographiefor-
schung, die vom 13. bis 15. Oktober 2016 gemeinsam mit der Sektion Histori-
sche Bildungsforschung an der TU Dortmund veranstaltet wurde, widmete sich
unter dem Titel ,,Biographie und Geschichte in der Bildungsforschung* der Ge-
schichtlichkeit von Bildungsprozessen in Biographien. Ziel der Tagung war es,
ein Forum flir Diskurse iiber die Sozialitit und Historizitit von Biographie und
Bildung zu bieten sowie die verschiedenen Forschungsperspektiven und -er-
gebnisse qualitativer und historischer Untersuchungen aufeinander zu bezie-
hen. Im Rahmen von acht Plenar- und sechzehn Panelvortrigen wurden von
den knapp 80 Teilnehmenden sowohl konkrete Fallstudien als auch methodolo-
gische sowie theoretisch-begriffliche Uberlegungen diskutiert.

Die Fallstudien zeichneten ein vielféltiges Bild von biographischen Ana-
lysen aus Geschichte und Gegenwart, angefangen bei der Biographie John
Lockes iiber die Biographien der preuischen Reformer, das Leben von Leh-
rern in der ersten Hilfte des 20. Jahrhunderts bis hin zur biographischen
Selbstpositionierung Jugendlicher in der Rap-Musik.

In methodologischer Hinsicht wurde deutlich, wie heterogen und vielfal-
tig die verwendeten Quellen in der Biographieforschung sind. Von Egodoku-
menten iiber (narrative) Interviews bis hin zu literarischen Werken wurden
unterschiedliche Zugénge zu biographischen Prozessen diskutiert. Dabei
wurde auch gefragt, inwiefern die jeweiligen Zuginge in der Lage sind, nicht
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nur biographische, sondern auch gesellschaftliche und historische Lagen und
Entwicklungen zu erfassen.

SchlieBlich wurde dariiber diskutiert, auf welche Weise Begriffe wie Bio-
graphie und Bildung in der qualitativen und der historischen Forschung theo-
retisch gefasst und konzeptualisiert werden. Auch wenn der grundsitzliche
Konstruktionscharakter von Biographien anerkannt wurde, gab es doch unter-
schiedliche Auffassungen davon, was eine Biographie ist, was sich zum Bei-
spiel in den Begriffen der Individual- und der Kollektivbiographie zeigt.
Deutlich wurde auf dieser Tagung auch wieder, welch eine semantische Brei-
te mit dem Begriff der Bildung abgedeckt werden kann, wenn Biographien
zum Beispiel mit Blick auf Bildungsinstitutionen, Bildungserfahrungen oder
Bildungswege untersucht werden.

Als Leerstelle dagegen muss immer noch die empirische Arbeit am Bild
gesehen werden. Die Rolle von Bildern bzw. Fotografien im Tagungskontext
fehlte leider.

Als Fazit der Tagung bleibt, dass das Thema Biographie und Geschichte
zahlreiche enge Wechselbeziige mit sich bringt, die zukiinftig gewiss noch
weiter in ihren Facetten und Bedeutungen zu behandeln sind; dies gilt sowohl
fiir qualitative als auch historische Forschungsbemiihungen. Die deutlich ge-
wordenen Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den Ansétzen der
qualitativen Bildungs- und Biographieforschung und der Historischen Bil-
dungsforschung machen Hoffnung, dass weiterer Austausch hierzu fruchtba-
re Ergebnisse bringen wird.

Die kommende Jahrestagung der Kommission wird vom 20. bis 22. Sep-
tember 2017 am der Technischen Universitit Chemnitz stattfinden und steht
unter dem Thema ,,.Das Erziehungswissenschaftliche der qualitativen For-
schung®. Der Call for Papers ist auf der Webseite der Kommission zu finden.

Biinyamin Werker und Ruprecht Mattig (Dortmund)

Weitere Aktivititen der Kommission

Am 18. Dezember 2016 fand ein Workshop zum Thema ,,Archivierung quali-
tativer Forschungsdaten in der Erziehungswissenschaft® in der Bibliothek fiir
bildungsgeschichtliche Forschung in Berlin statt. Anwesend waren neben
Hans-Christoph Koller als Vorsitzender der DGfE Mitglieder des Vorstands
der Kommission ,,Qualitative Bildungs- und Biographieforschung*, Fachgut-
achterinnen und Fachgutachter der DFG sowie Vertreter des Verbundes For-
schungsdaten Bildung. Der Workshop thematisierte zundchst den Ist-Stand
der Archivierung qualitativer Forschungsdaten mit dem Ziel, Positionen,
Chancen und Problemstellungen zu sammeln und deren Handhabung inner-
halb der erziehungswissenschaftlichen Forschung zu diskutieren.

Im Workshop wurden vor allem folgende Fragen diskutiert: Welcher Da-
ten-Begriff liegt den Bestrebungen der Archivierung zugrunde? Welche Ty-
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pen qualitativer Daten gibt es und welche eignen sich fiir die Archivierung?
Zu welchem Zweck werden sie archiviert und welche unterschiedlichen For-
men der (Nach-)Nutzung qualitativer Forschungsdaten gehen damit einher?
Welche Schwierigkeiten und Hindernisse entstehen bei der Archivierung
qualitativer Daten? Und: Wie konnte schlieBlich eine Infrastruktur aussehen,
in der Daten archiviert und bereitgestellt werden?

Unter den Teilnehmenden herrschte Konsens dariiber, dass nicht alle Da-
ten dauerhaft archiviert werden miissen, bisher jedoch allgemeine und ver-
bindliche Kriterien fehlen. Grundsétzlich wird die Archivierung ganzer Da-
tensdtze angestrebt, die anhand noch zu entwickelnder MaBstébe aufbereitet
werden miissen, um Sekundérforschenden eine Kontextualisierung und His-
torisierung dieser zu ermdglichen. Diskutiert wurde aullerdem, dass Archi-
vierung und Nachnutzung nicht zwangsldufig aneinander gekoppelt, sondern
vielmehr in ein noch ndher zu bestimmendes Geflecht verschiedener Nut-
zungsformen eingebunden sind (zum Beispiel Sekundirnutzung, Sekundar-
forschung, Replikation oder Reanalyse). Herausforderungen bei der Archi-
vierung qualitativer Daten wurden vor allem hinsichtlich der technischen und
strukturellen Realisierung sowie im Umgang mit rechtlichen und ethischen
Fragestellungen diskutiert. Die Teilnehmenden stimmten {iberein, einen zen-
tralen Zugang zu archivierten Daten aus qualitativen Forschungsprojekten zu
schaffen und die Vernetzung kleinerer, bereits bestehender Archive anzure-
gen. Dabei wurden auch Moglichkeiten der Unterstiitzung durch das FDZ
Bildung am DIPF und dem Verbund Forschungsdaten Bildung diskutiert.

Es ist beabsichtigt, eine Stellungnahme des Vorstands der DGfE zum
Thema der Archivierung qualitativer Forschungsdaten vorzubereiten. Das
nichste Arbeitstreffen im Mérz 2017 soll zur weiteren Kldrung der diskutier-
ten Positionen und Probleme beitragen und die Konturen einer solchen Stel-
lungnahme erarbeiten.

Aktuelle Publikation

Kreitz, Robert/Miethe, Ingrid/Tervooren, Anja (Hrsg.) (2016): Theorien in
qualitativer Bildungsforschung — qualitative Bildungsforschung als The-
oriegenerierung. Opladen/Farmington Hills: Verlag Barbara Budrich.

Lisa Maxelon (Chemnitz)
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Kommission Pddagogische Anthropologie

Tagungen

Die Jahrestagung der Kommission Paddagogische Anthropologie hat sich vom
6. bis 8. Oktober 2016 an der Leuphana Universitit Liineburg dem Thema
»Heimat und Flucht“ gewidmet. Ausgerichtet wurde die Tagung von Birgit
Althans und Nika Daryan.

Diskutiert wurden folgende Fragen: Was bedeutet ,,Heimat“? Ist Heimat
eher ein Ort oder ein Gefiihl, wenn ja, woran machen wir es fest? Welche
Materialitit hat Heimat? Gibt es 6ffentlich sichtbare Praktiken der Heimatsu-
che oder der Heimatverbundenheit, gibt es eine Ikonologie, dhnlich der in-
zwischen sehr prisenten der Flucht? Was bedeutet ,,Flucht“? Eine geographi-
sche, politische, physische oder psychische Bewegung? Gibt es — in Aquiva-
lenz zum tierischen Fluchtinstinkt — einen menschlichen Fluchttrieb? Ist
Flucht ein politischer, sozialer oder emotionaler Zustand? Wie ldsst sich der
Fluchtbegriff von den Begriffen der Migration und Post-Migration trennen?
Welche Rolle spielt er in pddagogischen Kontexten?

Diese Fragen sind aus unterschiedlichen Theorieperspektiven der Pddago-
gischen Anthropologie beleuchtet worden: etwa aus historischer, kulturwis-
senschaftlicher, verhaltensbiologischer oder philosophischer Perspektive; da-
bei wurden Gegenstinde und Projekte aus der bildenden Kunst, dem Tanz,
der Fotographie, der Literatur, aus dem Alltag und der padagogischen Praxis
heraus in den Blick genommen.

Insgesamt gab es 18 Tagungsbeitrige, die die Themenkomplexe ,,Migrati-
on“ (Katherine Braun, Mie Buhl, Dominik Krinninger), ,,Flucht und Heimat
in Kunst und Literatur” (Gabriele Klein, Ulrike Mietzner & Anna Carnap,
Nino Popiashvili, Matthias Winzen), ,,Postkolonialitdt, Identitdten und Hei-
mat* (Paula Wolton, Gabriele Sorgo, Diana Lohwasser, Simon Oberhuber,
Ulf Sauerbrey, Minkyung Kim), ,,Flucht“ (Antke Tammen, Thomas Senk-
beil) und ,,Anthropologien von Flucht und Heimat* (Christoph Wulf, Jorg
Zirfas, Daniel Burghardt) behandelt haben. Zudem gab es eine Lesung von
Jochen Missfeldt aus dem Buch ,,Steilkiiste®.

Es gibt seit 2016 eine Vernetzungsinitiative des wissenschaftlichen Nach-
wuchses. Bei der letzten Mitgliederversammlung wurde Friederike Schmidt
als Ansprechpartnerin fiir Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler in der
Qualifikationsphase benannt und auch auf der Homepage der DGfE o6ffent-
lich sichtbar gemacht; bei der ndchsten Mitgliederversammlung soll iiber den
Vorschlag abgestimmt werden, den Vorstand um ein Mitglied aus dem
»Nachwuchsbereich“ zu ergéinzen.

Beschlossen wird, die Jahrestagung 2017 in Klagenfurt dem Thema ,,Ju-
gend und Jugenden“ zu widmen. Die Tagung wird vom 28. bis 8. September
2017 stattfinden und von Stephan Sting ausgerichtet werden.

130



Berichte aus den Sektionen

Aktuelle Publikationen

Althans, Birgit/Bilstein, Johannes (Hrsg.) (2016): Essen — Bildung — Konsum.
Péadagogisch-anthropologische Perspektiven. Wiesbaden: Springer VS.
Bilstein, Johannes/Zirfas, Jorg (Hrsg.) (2017): Das Geben und das Nehmen.
Péadagogisch-Anthropologische Zuginge zur Sozialokonomie. Weinheim/

Miinchen: Beltz Juventa.

Jorg Zirfas (Kéin)
Kommission Wissenschaftsforschung

Tagung ,, Wendungen und Windungen in der Erziehungswissenschaft.
Empirische Studien* vom 4. bis 6. Oktober 2017 in Géttingen

Im Fokus der Herbsttagung der Kommission Wissenschaftsforschung stehen
empirische Studien in den Bereichen:

» erziehungswissenschaftliche Windungen zwischen (bildungs-)politischer
Steuerung und disziplindrem Selbstverstandnis,

*  Wendungen erzichungswissenschaftlicher Rezeptionsgeschichten,

* thematische und referenzielle Wendungen, Windungen und Sackgassen
im Spiegel erziehungswissenschaftlicher Gattungsanalysen.

Der Schwerpunkt der Tagung, der auf der Darstellung empirischer For-
schungsergebnisse der Wissens- bzw. Wissenschaftsforschung liegt, wird
durch ein halbtigiges Methodenpanel mit dem Titel ,,Digitale Forschung —
Big Data in der Erzichungswissenschaft? unterstiitzt.

Die Tagungsteilnahme ist kostenlos. Wir bemiihen uns um eine anteilige
Kosteniibernahme fiir Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter in der Qualifikations-
phase sowie Studierende fiir entstehende Reisekosten, die gemeinsam geplan-
ten Abendessen und das kulturelle Rahmenprogramm in Gottingen. Bei Be-
darf ermdglichen wir ein professionelles Kinderbetreuungsangebot vor Ort.

Details zum Programm und zur Anmeldung werden iiber die Homepage
der Kommission und die DGfE-Verteiler zeitnah bekannt gegeben.

Das Organisationsteam: Christiana Bers, Johanna Brauns, Klaus-Peter
Horn, Anna Stisser und Katharina Vogel.

Wolfgang Meseth (Marburg)
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Sektion 3 — Interkulturelle und International
Vergleichende Erziehungswissenschaft (SIIVE)

Tagungen

Nachwuchstagung ,,Bildung fiir nachhaltige Entwicklung —
theoretische, konzeptuelle und empirische Perspektiven®, 27. und 28.
Oktober 2017 an der Universitit Hildesheim

Die Kommission Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) in der Sektion In-
terkulturelle und International Vergleichende Erziehungswissenschaft (SIIVE)
der Deutschen Gesellschaft fiir Erzichungswissenschaften (DGfE) 14dt in Koope-
ration mit der Universitdt Hildesheim zur Einreichung von Beitrdgen fiir die In-
terdisziplindre Nachwuchstagung ,,Bildung fiir nachhaltige Entwicklung — theo-
retische, konzeptuelle und empirische Perspektiven am 27. und 28. Oktober
2017 an der Universitit Hildesheim ein. Weitere Informationen und der Call for
Papers finden sich auf der Homepage der Kommission (http://www.
dgfe.de/sektionen-kommissionen/sektion-3-interkulturelle-und-international-ver
gleichende-erziehungswissenschaft/kommission-bildung-fuer-nachhaltige-ent
wicklung/aktuelle-informationen.html).

Verdffentlichungen

Die englischsprachige Zeitschrift Hungarian Educational Research Journal
(HERJ) hat eine Sonderausgabe (Nr. 3/2016) in Erinnerung an das langjahri-
ge Mitglied der Sektion Prof. Dr. Wolfgang Mitter verdffentlicht. Die von
Tamas Kozma (Universitdt Debrecen) und Ildiko Olah (Universitit Pecs) he-
rausgegebene Ausgabe der HERJ enthélt Beitrdge von Christel Adick, Laszlo
Brezsnyanszky, Stephen P. Heyneman, Wolfgang Horner, Botho von Kopp,
Vandra Lea Masemann, Dietmar Waterkamp und Horst Weishaupt. Die
HERYJ ist eine Open-Access-Publikation und kann unter http://herj.lib.unideb.
hu/file/3/szamok/69/HERJ 2016 3 1103.pdf heruntergeladen werden.

In der Schriftenreihe ,,Okologie und Erziehungswissenschaft der Kom-
mission Bildung fiir nachhaltige Entwicklung ist ein neuer Band erschienen:

Low Beer, David (2016): Okonomische Bildung fiir eine nachhaltige Entwick-
lung. Eine phanomenographische Untersuchung in der Lehrerinnenbil-
dung. Opladen/Berlin/Toronto: Verlag Barbara Budrich.

Marco Rieckmann (Vechta)
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Sektion 5 — Schulpiadagogik

Tagungen

Forschungs- und Netzwerktreffen der Wissenschaftler*innen in
Qualifizierungsphasen

Am 13. und 14. Januar kamen circa 40 Wissenschaftlerinnen und Wissen-
schaftler in Qualifizierungsphasen aus der Sektion Schulpddagogik zum in-
zwischen dritten Forschungs- und Netzwerktreffen in den Riumlichkeiten
der Universitit Leipzig zusammen. Ein Schwerpunkt des Treffens war die
Auseinandersetzung mit aktuellen Forschungsprojekten insbesondere aus den
Bereichen der Professions- und Unterrichtsforschung. Den Auftakt hierzu bil-
dete ein Impulsvortrag von Prof. Dr. Georg Breidenstein von der Martin-Lu-
ther-Universitit Halle-Wittenberg, der anhand eines eigenen Forschungspro-
jekts zum individualisierten Unterricht das Verhéltnis von praxeologischer
und (fach-)didaktischer Perspektive problematisierte. AnschlieBend wurden
in zwei Arbeitsphasen insgesamt zehn Qualifikationsprojekte vorgestellt und
diskutiert. Einen zweiten Schwerpunkt bildete die hochschulpolitisch moti-
vierte Auseinandersetzung mit der Situation der Wissenschaftlerinnen und
Wissenschaftler in Qualifizierungsphasen innerhalb der Sektion Schulpéda-
gogik sowie der DGfE insgesamt, die ebenfalls in zwei Arbeitsphasen statt-
fand. Hier sind Initiativen (u.a. zur Entwicklung eines Leitbildes fiir gute Ar-
beits- und Beschiftigungsbedingungen) weitergefiihrt und neu entwickelt
worden, die auch liber das Netzwerktreffen hinausreichen und permanent of-
fen sind fiir (assoziierte) Mitglieder der Sektion, die sich gerne engagieren
mochten. Neben diesen beiden Schwerpunkten gab es selbstverstindlich
Raum fiir einen informellen Austausch zwischen den Teilnehmenden. Nach
der dritten Durchfithrung des Forschungs- und Netzwerktreffens hat sich das
Format bewihrt, sodass iiber eine Fortfiihrung dieser ,,Tradition* Einigkeit
bestand. Das dann vierte Forschungs- und Netzwerktreffen wird im Januar
2018 an der Universitdt Bremen stattfinden. Fiir Riickfragen und weiterfiih-
rende Informationen: schulpaedagogik@dgfe.de.

Das Vorbereitungsteam 2017

Kommission Grundschulforschung und Pddagogik der Primarstufe

Vom 26. bis 28. September 2016 fand die 25. Jahrestagung der Kommission
Grundschulforschung und Pédagogik der Primarstufe an der Universitét Bie-
lefeld zum Thema ,,Profession und Disziplin — Grundschulpiddagogik im Dis-
kurs statt, die mit 250 Teilnehmenden gut besucht war. Die Jubildumsta-
gung bot einen geeigneten Rahmen, ,erreichte Leistungen zu bilanzieren, be-
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wahrenswerte Traditionsbestinde zu identifizieren, aktuelle Herausforderun-
gen zu bearbeiten und sich erwartbaren Zukunftsaufgaben zu stellen®, so die
scheidende 1. Vorsitzende Prof. Margarete Gotz. In sieben Symposien und
iiber 70 Einzelbeitrdgen aus verschiedenen Disziplinen und Fachdidaktiken
fanden ein vertiefender Austausch, eine anregende Diskussion und Reflexio-
nen im Spannungsfeld von Handlungswissen und disziplinér erzeugtem For-
schungswissen statt. Uber die Hauptvortrdge ergab sich die konzentrierte
Rahmung des Themas: Von der ,,Grundschulpddagogik als Disziplin — Ver-
such einer Bilanzierung fiir die Zukunft* (Margarete Go6tz) {iber ,,Anspriiche
der inklusiven Sonderpddagogik an die Grundschule* (Dagmar Hénsel) bis
hin zur Fragestellung ,,Bin ich (noch) gut genug? Lehrerarbeit zwischen Pro-
fessionalitdt und wissensbasierter Fremdbestimmung™ (Joachim Kabhlert).
Zum Abschluss der Tagung fand ein Fachgesprich statt, in dem die Erkennt-
nisse der Tagung zur Standortbestimmung und zu aktuellen Herausforderun-
gen der Disziplin der Grundschulpddagogik auch aus der Perspektive der un-
terschiedlichen Generationen von Grundschulpddagoginnen und Grundschul-
pddagogen zusammengetragen wurden.

Gute Tradition auf den Jahrestagungen ist auch immer die Verleihung des
Aloys-Fischer-Grundschulforschungspreises, der dieses Mal an zwei Promo-
vendinnen verlichen wurde:

*  Dr. Christin Robisch fiir ihre Dissertation: ,,Forderung hypothesenbezo-
gener Schlussfolgerungen bei Grundschulkindern im naturwissenschaft-
lichen Kontext*“ und

* Dr. Michaela Vogt fiir ihre Dissertation: ,,Professionswissen iiber Unter-
stufenschiiler in der DDR. Untersuchung der Lehrerzeitschrift ,Die Un-
terstufe’ im Zeitraum 1954 bis 1964,

In der Mitgliederversammlung wurde die Kommissionsvorsitzende Prof. Dr.
Margarete GOtz verabschiedet. Als neue Kommissionsvorsitzende wurden
Prof. Dr. Susanne Miller (1. Vorsitzende) und Prof. Dr. Sabine Martschinke
(2. Vorsitzende) gewihlt. Die ndchste Jahrestagung wird von der Universitit
Koblenz/Landau vom 27. bis 29. September 2017 zum Thema ,,Grundschul-
padagogik zwischen Wissenschaft und Transfer” veranstaltet. Als Dokumen-
tation der Bielefelder Jahrestagung wird der Tagungsband im Sommer 2017
unter der Herausgeberschaft von Susanne Miller, Birgit Holler-Nowitzki,
Brigitte Kottmann, Birte Letmathe-Henkel, Svenja Lesemann, Nikolas Mey-
er, René Schréder und Katrin Velten im Springer Verlag erscheinen.

Der Jahrestagung vorgeschaltet war die vom BMBF geforderte Nach-
wuchstagung, die von der AG PrimQua (Primarschulforschende in der Quali-
fikationsphase) organisiert wurde und von iiber 60 Teilnehmenden gut be-
sucht wurde.

Susanne Miller (Bielefeld)
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Sektion 7 — Berufs- und Wirtschaftspddagogik

Tagungen und Nachwuchsforderung

Die Jahrestagung der Sektion fiir Berufs- und Wirtschaftspiddagogik, die vom
11. bis 14. September 2016 an der Universitdt Hamburg stattfand, stand unter
der Uberschrift ,,Positionsbestimmungen (in) der Disziplin®. Die Zahl von
275 Anmeldungen und 150 eingereichten Beitrdgen zeugt von einem grofien
Interesse an Positionsbestimmungen sowie an weiteren Themen der Berufs-
bildungsforschung. Zur Sektionstagung eingeladen hatte Jens Siemon (Fakul-
tat fiir Erziehungswissenschaft, Professur fiir Berufliche Bildung und Lebens-
langes Lernen).

Der 11. September war fiir die Young Researcher Tagung vorgesehen.
Zudem wurden Methoden-Workshops angeboten, und es fanden Netzwerk-
treffen zur Qualitdtsoffensive Lehrerbildung und des Netzwerks Berufsorien-
tierung statt.

An den beiden nachfolgenden Tagen tauschten sich die Teilnehmenden
iiber jeweils sechs parallele Bénder in 24 Sessions mit Einzelvortrigen und in
elf Symposien intensiv iiber Forschungsfragen und Forschungsbefunde aus
dem gesamten Spektrum der Berufsbildungsforschung aus.

Eroffnet wurde die Haupttagung am 12. September durch einen Begrii-
Bungsvortrag von Dieter Lenzen, der als Prisident der Universitdit Hamburg
und ehemaliger Vorstand der DGfE insbesondere zur Position der Berufs-
und Wirtschaftspiddagogik in der Erziechungswissenschaft Stellung bezog.

Karin Biichter, Helmut-Schmidt-Universitit Hamburg, widmete sich in
ihrer Keynote zu ,,Grundsatzdebatten, Selbstkritik und Identitdtssuchen der
Berufs- und Wirtschaftspddagogik — Riickblick und Ausblick® den disziplin-
internen Positionsbestimmungen.

Wihrend der erste Tag bei sommerlichen Temperaturen mit einer Segel-
regatta auf der AuBenalster fiir die Young Researchers ausklang, wurden am
zweiten Abend vor der Mitgliederversammlung zum dritten Mal die Forder-
preise der Kithe und Ulrich Pleif3-Stiftung fiir herausragende Masterarbeiten
und Dissertationen verlichen.

Einen Preis fiir ihre Masterarbeit erhielten:

*  Tina Loffler (Goethe-Universitdt Frankfurt am Main): ,,Die kompensato-
rische Wirkung auBerunterrichtlicher Lern- und Arbeitszeiten auf den
Zusammenhang von Langeweile und Lernleistungen®;

*  Tahira Ahmad (Goethe-Universitidt Frankfurt am Main): ,,Entwicklung
einer Taxonomie zur Erfassung unterrichtsqualitéitsrelevanter Lehrerin-
terventionen im problemorientierten Unterricht®.

Einen Preis fiir ihre Dissertation erhielten:
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*  Sebastian Briickner (Johnnes Gutenberg-Universitit Mainz): ,,Die Ana-
lyse mentaler Prozesse von Studiernden beim Losen von wirtschafts-
wissenschaftlichen testaufgaben in einem prozessbezogenen Validie-
rungsansatz*;

*  Matthias Soll (Friedrich-Schiller-Universitit Jena): ,,Die Entwicklung
von Studiengingen. Eine Curriculumanalyse am Beispiel der Wirt-
schaftspddagogik®;

»  Sebastian Eckelt (Technische Universitit Berlin): ,,Zur sozialen Praxis
der Berufsbildungspolitik. Theoretische Schliisse aus der Rekonstruktion
der Entwicklung des Deutschen Qualifikationsrahmens®.

Eine Ausschreibung von Forderpreisen der Kithe und Ulrich PleiB3-Stiftung
erfolgt seit 2014 jahrlich. Die Ubergabe der Preise fiir 2017 findet im Rah-
men der Jahrestagung am 26. September an der Universitit Stuttgart statt.

Im zwei-jdhrigen Rhythmus pramiert die Arbeitsgemeinschaft Berufsbil-
dungsforschungsnetz (AG BFN) herausragende Dissertationen zur Berufsbil-
dungsforschung mit dem Friedrich-Edding-Preis. Die Sektion Berufs- und
Wirtschaftspiddagogik ist als Griindungsmitglied der AG BFN an der Vergabe
beteiligt. Die festliche Ubergabe der Edding-Preise fiir 2016 findet im Rah-
men des AG BFN Forums ,,Berufsbildung 4.0 am 16. November 2017 an
der Technischen Universitét statt.

Weitere Vorstandsarbeit

Auf der Mitgliederversammlung in Hamburg wurde Birgit Ziegler als Vor-
standsmitglied einstimmig fiir weitere zwei Jahre wiedergewahlt.

Aktivitdten der Sektion

Auf Grundlage eines Beschlusses der Mitgliederversammlung griindete sich zur
Aufarbeitung der Geschichte der Sektion Berufs- und Wirtschaftspadagogik die
AG ,,Geschichte der Sektion BWP*, die mittlerweile vom Vorstand bestétigt
wurde. Dieser Arbeitsgruppe gehoren die Kolleginnen und Kollegen Frank Ach-
tenhagen, Karin Biichter, Dietmar Frommberger sowie Adolf Kell an.

Die Sektion beteiligt sich nach wie vor personell und auch mit Stellung-
nahmen an der Entwicklung der ,,.Lindergemeinsamen inhaltlichen Anforde-
rungen fiir die Fachwissenschaften und Fachdidaktiken in der Lehrerbildung*
fiir die Beruflichen Fachrichtungen im Lehramt an beruflichen Schulen.

Verdffentlichungen der Sektion Berufs- und Wirtschaftspddagogik

Seit 2012 gibt die Sektion Berufs- und Wirtschaftspiddagogik ein ,,JJahrbuch
der berufs- und wirtschaftspddagogischen Forschung™ heraus, um Einblicke
in die thematische und methodische Vielfalt der einschldgigen deutschspra-
chigen Berufsbildungsforschung zu erméglichen. Im Jahrbuch sollen die im
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Rahmen der Sektionstagungen gefiihrten Diskussionen dokumentiert werden.
Das aktuelle Jahrbuch ist im September 2016 erschienen.

Seifried, Jiirgen/Seeber, Susan/Ziegler, Birgit (Hrsg.) (2016). Jahrbuch der be-
rufs- und wirtschaftspddagogischen Forschung 2016. Schriftenreihe der
Sektion Berufs- und Wirtschaftspadagogik. Opladen/Berlin/Toronto: Ver-
lag Barbara Budrich.

Darin sind die Beitrdge der Sektionstag 2015 in Ziirich dokumentiert. Alle
Beitrdge wurden einem Review unterzogen. Das Jahresbuch steht als kosten-
freier Download zur Verfiigung (siche http://www.bwp-dgfe.de/index.php/
publikationen sowie https://shop.budrich-academic.de/produkt/jahrbuch-der-
berufs-und-wirtschaftspaedagogischen-forschung-2016/?v=3a52f3c22ed6).

Die nédchste Jahrestagung der Sektion findet vom 25. bis 27. September
2017 an der Universitdt Stuttgart statt.

Susan Seeber (Géttingen), Jiirgen Seifried (Mannheim)
und Birgit Ziegler (Darmstadt)
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Sektion 8 — Sozialpddagogik und Padagogik der frithen
Kindheit

Kommission Sozialpadagogik

Tagungen

Vom 2. bis 3. Dezember fand die Theorie-AG 2016 der Kommission Sozial-
padagogik in Bielefeld-Sennestadt statt. Aus vorab iiber den Call for Papers
eingereichten Vorschliagen fiir Vortrage zu Fragen sozialpiddagogischer Theo-
riebildung und Theorieentwicklung waren vom Organisationsteam der Theo-
rie-AG insgesamt vier Vortrige ausgewidhlt worden. Am Abend des ersten
Tages wurde zudem in diesem Jahr erstmals ein Kamingesprich durchge-
filhrt. Gemeinsam mit Karin Boéllert (Miinster) und Michael Winkler (Jena)
wurde die geplante Reform des Sozialgesetzbuchs VIII (Kinder- und Jugend-
hilfe) in ihrer Verbindung zur sozialpidagogischen Theorieentwicklung dis-
kutiert. Der zweite Tag der Theorie-AG stand in diesem Jahr unter dem Titel
»Flucht und Migration — Anfragen an eine theoretische (Neu-)Bestimmung
der Sozialpaddagogik®. Hierzu wurden eingeladene Vortrdge mit einer offenen
Plenardiskussion kombiniert.

Vom 18. bis 20. Mai 2017 wird die nichste Jahrestagung der Kommission
Sozialpadagogik ,, Teilhabe durch*in*trotz Sozialpddagogik* an der Universi-
tidt Vechta stattfinden. Die Jahrestagung setzt es sich zum Ziel, zu einer not-
wendigen Klérung der Verwendungsweisen des Begriffs der Teilhabe beizu-
tragen. Das mit der Wahl des Titels angedeutete Panorama 1adt dazu ein, so-
wohl theoriesystematisch als auch empirisch in den Blick zu nehmen, als was
Teilhabe in und durch Sozialpddagogik interpretierbar ist und welche Wider-
spriiche zwischen Teilhabe und Sozialpddagogik sich ausmachen lassen.
Hierzu wurde ebenfalls ein Call for Papers liber den Newsletter der Kommis-
sion verschickt. Aus den zahlreichen Einreichungen hat der Kommissions-
vorstand inzwischen insgesamt 30 AGs ausgewahlt, die auf der Jahrestagung
stattfinden werden. Komplettiert wird dieses Programm durch einen Eroff-
nungsvortrag sowie drei themenspezifisch eingeladene Parallelvortrige, eine
Podiumsdiskussion, einen Gesellschaftsabend sowie die Mitgliederversamm-
lung der Kommission.

Weitere Vorstandsarbeit

Die Psychotherapieausbildung in Deutschland steht aktuell vor grundlegen-
den Veridnderungen. Vorbereitet wird eine Novellierung des Psychotherapeu-
tengesetzes (PsychThQG), die eine weitreichende Reform der Ausbildungsgén-
ge vorsieht. Geplant ist ein Direktstudium mit einer weitgehenden Verlage-
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rung der Ausbildungsgénge in universititsinterne Institute. Damit treten zu-
gleich disziplinpolitische Zuordnungsprobleme auf. Als Vertreterin der Inter-
essen zahlreicher Studienabsolventinnen Studienabsolventen der Erziehungs-
wissenschaft und Sozialarbeit/Sozialpddagogik an Universititen und Hoch-
schulen fungiert weiterhin das Vorstandsmitglied der Kommission Sozialpa-
dagogik, Margret Dorr.

Ein Thema, welches der Vorstand der Kommission Sozialpddagogik auch
zukiinftig bearbeiten wird, ist die staatliche Anerkennung an erzichungswis-
senschaftlichen Standorten mit sozialpddagogischen Studiengidngen. Hierzu
wird es in absehbarer Zeit eine juristische Expertise geben. Weiterhin ist in-
zwischen eine Arbeitsgruppe eingerichtet worden, die erstmalig am 14. Okto-
ber 2016 in Frankfurt tagte. Weitere Interessierte sind zur Teilnahme herzlich
eingeladen. Bitte nehmen Sie fiir ndhere Informationen zur Arbeitsgruppe
Kontakt zu Martina Richter (martina.richter@uni-due.de) auf.

Netzwerk ,,Junge Wissenschaft Soziale Arbeit

Das Netzwerk ,,Junge Wissenschaft hat sich im Jahr 2016 drei Mal in Kassel
bzw. Bielefeld getroffen. Um die Vernetzungsmdglichkeiten und inhaltliche
Ausrichtung weiterzuentwickeln, wurde eine Umfrage unter den iiber 1000
Abonnentinnen und Abonnenten der Mailing-Liste des Netzwerks durchge-
fiihrt. Die Ergebnisse werden am 19. Mai 2017 bei einem Empfang zum 10-
jéhrigen Bestehen des Netzwerks vorgestellt. Er findet im Rahmen der Jahres-
tagung der Kommission Sozialpddagogik in Vechta statt, in deren Vorfeld Inte-
ressierte an einem Workshop des Netzwerks zum Thema ,,Forschung und Pro-
motion in der Sozialen Arbeit” teilnehmen koénnen. Der Workshop dient u.a.
der Auseinandersetzung mit Aspekten und Modellen der kooperativen Promoti-
on. Fiir weitere Informationen zum Netzwerk nehmen Sie bitte Kontakt zu Bar-
bara Lochner (barbara.lochner@uni-kassel.de) auf.

Ndchste Mitgliederversammlung

Im Rahmen der oben genannten Jahrestagung der Kommission in Vechta
wird auch die nichste Mitgliederversammlung der Kommission stattfinden
(18. Mai 2017, 18 Uhr). In dieser werden u.a. mogliche Themen der ndchsten
Jahrestagung 2019 gemeinsam mit allen anwesenden Mitgliedern der Kom-
mission inhaltlich diskutiert und zur Abstimmung gebracht.

Margret Dorr (Mainz), Barbara Lochner (Kassel),
Martina Richter (Duisburg-Essen), Kim-Patrick Sabla (Vechta)
und Philipp Sandermann (Liineburg)
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Kommission Pddagogik der frithen Kindheit

Vorstandsarbeit

Die vom Vorstand festgelegten Arbeitsaufgaben wurden weiter prazisiert. Ei-
ne gemeinsame wichtige Aufgabe besteht in der Herausgabe eines englisch-
sprachigen Bands. Dieser wird einem internationalen Publikum zentrale As-
pekte der deutschsprachigen Forschung unter vier Foki vorstellen (Theoreti-
sche Zugénge zur Pddagogik der frithen Kindheit, Institutionen und Akteurin-
nen sowie Akteure frither Kindheit, Professionalisierung und Didaktische
Orientierung).

Marc Schulz (Kéin)

Aktivitdten der Kommission

Empirie-AG

Am 7.und 8. Juli 2017 findet unter dem Thema ,,,Gute’ Forschung in der Pi-
dagogik der frithen Kindheit? Forschungszugéinge, -gegenstinde und -metho-
dologien* die vierte Tagung der im Herbst 2013 gegriindeten Empirie-AG
der Kommission ,,Pddagogik der frilhen Kindheit“ in Hiinfeld (bei Fulda)
statt. Ausgangspunkt ist, dass Forschungsfragen nicht mehr nur im Zusam-
menhang mit einer Verbesserung von Praxis bzw. der Entwicklung von Qua-
litdt und Professionalitdt formuliert werden, sondern sie thematisieren Bedin-
gungen von Erziehungs- und Bildungsprozessen selbst. Die damit korrespon-
dierende Ergidnzung einer evaluativen Perspektive auf vorab bestimmte Ge-
genstinde durch eine gegenstandstheoretisch informierte Fokussierung auf
konkrete Praktiken erméglicht es, Forschungsprozesse im Kontext ihrer kon-
zeptionellen Verankerungen und Vorannahmen zu verorten und die Ausei-
nandersetzung damit auch theoriebildend fruchtbar zu machen. Die Empirie-
AG versteht sich in diesem Sinne als Forum, innerhalb dessen unterschiedli-
che Forschungszuginge im Hinblick auf ihre gegenstandstheoretischen und
methodologischen Voraussetzungen, ihre theoretische Anschlussfihigkeit
und ihre moglichen Wirkungen im pédagogischen Feld diskutiert werden. In
diesem Kontext ist auch das Schwerpunktthema der Empirie-AG 2017 mit
der Frage nach der Bestimmung ,,guter” Forschung zu verstehen:

* Sind es wissenschaftliche Giitekriterien, die den Wert von Forschungs-
strategien und Forschungsergebnissen festlegen?

»  Lésst sich Forschung nach ihrem Nutzen und ihrer ,,Verwertbarkeit™ fiir
die frithpadagogische Praxis bewerten?

* Kann Forschung zu einer Verbesserung bzw. Verdnderung von Praxis
beitragen und wenn ja, wie?
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*  Wird die Messlatte fiir ,,gute* Forschung von der Politik und ihren Be-
darfen bestimmt?

*  Soll Forschung in Verkniipfung mit Theoriebildung eine gesellschaftli-
che Aufklarungsfunktion erfiillen?

* Inwieweit beeinflussen programmatische Konzepte die Gegenstands-
konstituierung und Methodologie im Forschungsfeld der Pddagogik der
frithen Kindheit?

Neben Keynotes von Michael-Sebastian Honig Luxemburg) und Hans-Giin-
ther RoBbach (Bamberg) werden Vortrdge und Workshops zu einschligigen
Themenbereichen préisentiert bzw. durchgefiihrt.

Gerald Blaschke-Nacak (Koln), Petra Jung (Landau),
Gabriel Schoyerer (Miinchen) und Wilfried Smidt (Innsbruck)

Theorie-AG

Am 3. und 4. November 2016 fand an der Universitit zu Ko6ln die 8. Theorie-
Werkstatt unter dem Titel ,,Widerspriiche, Einspriiche, Anspriiche — Perspekti-
ven einer kritischen Kindheitspddagogik* statt. Ziel war es, ausgehend von der
Kritischen Erziehungswissenschaft und weiterer Theorieperspektiven mit kriti-
schem Selbstverstidndnis, aktuelle Transformationen des kindheitspiddagogi-
schen Feldes auf inhdrente Widerspriiche hin zu reflektieren, mégliche Ein-
spriiche gegen einzelne dieser Entwicklungen zu formulieren und auszuloten,
welche Anspriiche daraus fiir die Kindheitspddagogik abzuleiten wéren.

In seiner Keynote fiihrte Heinz Siinker (Wuppertal) in die zentralen Theo-
reme der Kritischen Erziechungswissenschaft ein und zeigte deren Bedeutung
fiir eine Theorie der Kindheitspddagogik auf. Im Panel Theoriesystematik re-
konstruierte Steffen GroBkopf (Jena), welch kontrdrere Positionen sich aus
unterschiedlichen Ansétzen kritischer Erziehungswissenschaft zum Verhélt-
nis von Familie und Kindheitspiddagogik formulieren lassen. Das reflexive
Potenzial der Systemtheorie fiir die Kindheitspddagogik stellte Michael Knoll
(Frankfurt) am Beispiel seiner Studie iiber die ,,Erziehungs- und Bildungs-
partnerschaft® heraus. Im Panel Selbstbeschreibungen und Ordnungsstiftun-
gen der akademischen Kindheitspddagogik rekonstruierte Franz K. Kroénig
(K&ln), dass in aktuellen kindheitspddagogischen Selbstbeschreibungen die
Semantiken bildungspolitischer Governance (zum Beispiel der UNESCO,
EU) mehr affirmativ aufgegriffen denn kritisch gewendet werden. Im Zen-
trum des Beitrags von Ulf Sauerbrey (Jena/Bamberg) standen die (De-)The-
matisierungsweisen gesellschaftlicher Verhiltnisse in frithpiddagogischen
Handbiichern. Im Panel Methodologische Reflexionen systematisierte Thilo
Schmidt (Koblenz-Landau) das spannungsreiche Verhéltnis von Kritischer
Kindheitspddagogik und quantitativ-empirischer Bildungsforschung. Johan-
nes Huber (Innsbruck) reflektierte vor dem Hintergrund des methodologi-
schen Postulats einer Forschung ,,aus Perspektive des Kindes“ die Leerstellen
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vorliegender empirischer Studien. Den zweiten Tag eroffnete Thilo Maria
Nauman (Darmstadt) mit einer Keynote, in der er die Ertrdge der psychoana-
lytischen Padagogik fiir eine gesellschaftskritische Kindheitspddagogik syste-
matisierte und fiir deren politische Dimension sensibilisierte. Mit den Trans-
formationen des praktischen und des akademischen kindheitspddagogischen
Feldes beschiftigen sich drei Beitrdge. In Auseinandersetzung mit dem aktu-
ellen Inklusionsdiskurs diskutierte Andrea Platte (K&In) die Frage, inwiefern
die Perspektive inklusiver Bildung eine kritische Kindheitspaddagogik fundie-
ren kann. Mit der konkreten Umsetzung piddagogischer Programmatiken im
kindheitspddagogischen Feld beschéiftigten sich Barbara Wolf (Heidelberg)
bezogen auf den Topos der ,,individuellen Erziehung™ und Elisabeth Richter
und Theresa Lehmann (Hamburg) im Hinblick auf den Anspruch nach der
LPartizipation® von Kindern auf Basis ihrer empirischen Studien.

Die Theorie-Werkstatt bot den iiber vierzig Teilnehmenden iiber die ge-
haltvollen theoretischen Inputs und ausgedehnten Diskussionsphasen ein
fruchtbares Format fiir eine engagierte Auseinandersetzung mit den Anregun-
gen und Herausforderungen, die ,.kritische® Theorien fiir die Kindheitspada-
gogik bieten konnen.

Axel Jansa (Esslingen), David Kolass (Ludwigsburg),
Melanie Kuhn (Fribourg) und Gisela Wiegand (Kassel)

Aufbauend auf der Diskussion zu einer kritischen Kindheitspadagogik wird
sich die 9. Theorie-AG mit ethischen Fragen der Kindheitspidagogik und
dem Spannungsverhéltnis zwischen kritischer Analyse und Affirmativitét in
kindheitspadagogischer Theoriebildung befassen. Die Werkstatt findet vom
16. bis 17. November 2017 in Koln statt. Ein Call for Papers wird im Friih-
jahr 2017 verschickt.

Ursula Stenger (Kéln) und Claus Stieve (Koln)

Gruppe der Nachwuchswissenschaftler innen

Die diesjdhrige Tagung der Nachwuchsgruppe findet unter dem Titel ,,For-
schung in der Frithpddagogik — Aktuelle Ergebnisse und Perspektiven aus
dem deutschsprachigen Raum® vom 15. bis 16. September 2017 an der Uni-
versitdt Innsbruck statt. Weitere Informationen finden Sie auf Kommissions-
homepage unter dem Reiter Gruppe der Nachwuchswissenschaftler innen.
Zudem wurde eine Online-Plattform fir den PdfK-Nachwuchs auf
»gonline ku.de™ eingerichtet, die der Vernetzung des wissenschaftlichen Nach-
wuchses dient, kostenlos aktuelle Informationen zu Tagungen, Stellenangeboten
und Ausschreibungen aus der Kommission bietet und dabei den Datenschutz
wahrt. Hierfiir wird die Lernmanagementplattform ILIAS der Katholischen
Universitit Fichstitt-Ingolstadt genutzt. Zur Registrierung bendtigen Sie einen
Code, den Sie von Bianca Bloch (JLU Gief3en, Bianca.Bloch@erziehung.uni-
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giessen.de) und Samuel Jahreil (KU Eichstitt, Samuel.Jahreiss@ku.de), der
Sprecherin und dem Sprecher der Nachwuchsgruppe, erhalten.

Bianca Bloch (Gieflen)

Verdffentlichung der Kommission

Stenger, Ursula/Edelmann, Doris/Nolte, David/Schulz, Marc (Hrsg.) (2017):
Diversitdt in der Pddagogik der frithen Kindheit. Im Spannungsfeld zwi-
schen Konstruktion und Normativitit. Weinheim/Basel: Beltz Juventa.

Zum Inhalt des Bands: Erziehungs- und Bildungskontexte der frithen Kind-
heit sind heute stark von Diversitit geprigt. Der Kommissionsband nimmt
theoretisch-systematisch und empirisch Zuginge zu Fragen der sozialen Dif-
ferenz in den Blick. Im Rahmen der Beitrige werden zentrale Differenzlinien
und Differenzpraktiken zu den Bereichen Politik, Migration, Religion, Inklu-
sion, Behinderung, Sprache und Geschlecht thematisiert. Kindheitspddagogi-
sche Fragestellungen und Handlungsfelder erfordern einen differenzierteren
Umgang, der zwischen normativen, in Praktiken realisierten sowie konstru-
ierten Diversitdten zu unterscheiden weif3.
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Sektion 9 — Erwachsenenbildung

Jahrestagung der Sektion Erwachsenenbildung in Tiibingen

Bereits zum dritten Mal — nach 1984 und 2004 — fand die jéhrliche Tagung der
Sektion Erwachsenenbildung der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswis-
senschaft in Tiibingen statt. Uber 170 Kolleginnen und Kollegen aus der Sek-
tion sowie aus Osterreich, Frankreich und der Schweiz arbeiteten und diskutier-
ten drei Tage zu den Leitbegriffen ,,Lebenslauf — Biografie — Generation®.

Biographien wurden dabei als subjektiv-sinnhafte (Re-)Konstruktionen
des eigenen Lebens verstanden, die in institutionalisierten Lebensldaufen zu
normativ aufgeladenen Verlaufsmustern gerinnen. Diese Verlaufsmuster
spiegeln die Spannung zwischen individuellen Lebensverldufen und kultu-
rell-gesellschaftlich geprégten generalisierten Mustern der Lebensfithrung.
Dabei sind Biographien — ebenso wie Lebensldufe — von den in der jeweili-
gen Lebensphase vorherrschenden historischen, sozio-kulturellen und politi-
schen Rahmungen geprégt. Der Begriff der Generation riickt diesen Einfluss
gesellschaftlicher Veridnderungen in den Blick, indem er — in seiner histo-
risch-politischen Lesart (Mannheim) — gesellschaftliche Umbriiche mit Sozi-
alisationsprozessen und Biografien zusammenfiihrt. Fiir die Erwachsenenbil-
dung sind alle drei Begriffe auf verschiedenen Ebenen relevant und werden
im Kontext der Gestaltung und Rahmung von Lehr-Lern-Interaktionen eben-
so diskutiert, wie im Hinblick auf organisationale Prozesse in Erwachsenen-
bildungseinrichtungen oder auf Ebene von Weiterbildungssystemen. Unter
anderem wurden Forschungsarbeiten vorgestellt, die Lernprozesse zwischen
Generationen, lebensphasenbezogene Bildungskonzepte oder auch die Kom-
petenzentwicklung im Lebensverlauf und deren biographische Relevanz the-
matisierten. Eine andere Perspektive auf das Rahmenthema boten Beitrige zu
generativen Umbriichen in Erwachsenenbildungseinrichtungen und zu (Be-
rufs-)Biographien von Professionellen in diesem péadagogischen Handlungs-
feld. SchlieBlich wurden Lebensverldaufe auch als Lernanldsse diskutiert und
generationenspezifische Bildungsbeteiligungsmuster identifiziert. Insgesamt
ging es in den 37 Tagungsbeitrigen einerseits um die Bedeutung individuel-
ler Biographien, verdnderter Lebenslaufmuster und generativer Umbriiche fiir
die Erwachsenenbildung und andererseits um die Frage, inwieweit Erwachse-
nenbildung diese zum Thema macht bzw. mitgestaltet. Die Sektionstagung
2016 eroffnete dadurch Rdume sowohl fiir theoretische Perspektiven auf die
zentralen Begriffe als auch fiir eine Verstindigung iiber aktuelle empirische
Forschungsarbeiten.

Eroffnet wurde die Tagung durch den wissenschaftstheoretischen Haupt-
vortrag von Markus Rieger-Ladich zum Thema ,.Situierte Subjekte. Uber
Wissenschaft als soziale Praxis®“, der einen theoretisch fundierten und selbst-
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kritischen Blick auf wissenschaftliche Praxen bot und dabei nicht ohne Ironie
habitualisierte Praktiken im Wissenschaftssystem entlarvte. Zahlreiche Vor-
trige riickten im Anschluss die drei Leitbegriffe der Tagung in den Mittel-
punkt und machten deren theoretische Verortung sowie deren empirische
Tragfahigkeit deutlich, verwiesen aber auch auf die paradigmatischen Quali-
titen von Biographie und Generation, wie sie u.a. in zwei Podiumsdiskussio-
nen zur Sprache kamen. Erstmals wurden im Rahmen der Sektionstagung
auch Posterpreise verliechen und so die inhaltlich und formal sehr hohe Quali-
tit der eingereichten Poster besonders gewiirdigt.

Mit der Bestitigung von Carola Iller als Sektionsvorsitzender und Olaf
Dorner als Vorstandsmitglied sowie der Neuwahl von Ingeborg Schiissler in
den Sektionsvorstand endete die Tagung am Freitagnachmittag. Die von
Margaretha Miiller und Tim Stanik organisatorisch betreute und von vielen
Studierenden unterstiitzte Veranstaltung wurde von den Teilnehmenden als
voller Erfolg gewertet und war einerseits eine wichtige Standortbestimmung
fiir die Scientific Community und anderseits Impulsgeber fiir weitere For-
schungsarbeiten.

Bernhard Schmidt-Hertha (Tiibingen) und Julia Franz (Tiibingen)
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Sektion 10 — Pddagogische Freizeitforschung und
Sportpadagogik

Kommission Pddagogische Freizeitforschung

Tagungen

In Kooperation mit der Kommission Padagogische Freizeitforschung wurde
im Jahr 2016 der vierte Bremer Freizeitkongress durchgefiihrt (25. und 26.
November). Das Tagungsthema ,,Gesundheit in der entwickelten Erlebnisge-
sellschaft® ist bei allen Beteiligten auf grole Resonanz gestoflen. 25 Referen-
tinnen und Referenten (darunter auch Mitglieder der Kommission) engagier-
ten sich in vier Programmbldcken mit ihren Beitrdgen und trugen zu einer
kritischen Analyse von Hintergriinden einer Gesellschaft mit dem ,,Flucht-
punkt Wellness, Fitness und Gesundheit™ und der Entwicklung von ,,nachhal-
tig-integrativen Perspektiven fiir Freizeit und Tourismus® bei. Prof. Dr. Jiir-
gen Schwark von der Westfélischen Hochschule verwies zu Beginn der Ta-
gung auf den verdnderten Arbeitnehmertypus im Kontext des neoliberalen
Umbaus von Wirtschaft und Gesellschaft. Danach folgen mindestens 25 Pro-
zent der Angestellten dem problematischen Modell des ,,Arbeitskraftunter-
nehmers®. Sie entwickeln hoch individualisierte Lebensstile, passen sich ei-
ner Verbetrieblichung der Lebensfithrung an und setzen auf zweifelhafte Hil-
fen der Selbstoptimierung. Sei ,,fit und schlank® ist nur eine der verinnerlich-
ten neuen Mentalitdtsmuster. Hohe Anpassungsbereitschaft an wechselnde
Arbeitsanforderungen, Flexibilitdt und Schnelligkeit gehoren ebenfalls dazu,
so Prof. Dr. Schwark. Die nachvollziehbare Kritik muss sich auf die dauer-
hafte Ablenkung von den eigentlichen Problemlagen, auf die falschen Ver-
sprechen samt ihrer Nicht-Einldsbarkeit richten.

Auf den Umbruch der Erlebnis- und Gesundheitslandschaft ging der
zweite Programmblock des Kongresses ein. Dr. Klaus Batz von der European
Waterpark Association (EWA) zeigte exemplarisch den Wandel in der Bi-
derlandschaft in Deutschland auf. Die Rahmenbedingungen fiir den Betrieb
offentlicher Bader werden immer schwieriger. Mit dem Angebot ,,Schwim-
men* ist kein Geld (mehr) zu verdienen, so die These von Batz, und die 7000
offentlichen Béder in Deutschland befinden sich in einer gewaltigen Struktur-
krise. Es gibt einen Sanierungsstau von 20 Mrd. Euro und einen jéhrlichen
Zuschussbedarf von drei Mrd. Euro. Die meisten kommunalen Einrichtungen
setzen in dieser anhaltenden Existenzkrise auf eine falsche Angebotsprofilie-
rung und Verkennen den Wandel beim Publikum: die Suche nach Gliick und
Erlebnis, Selbstoptimierung und Geselligkeit. Die kommerziellen Anlagen
zeigen unter Marktbedingungen dagegen neue Wege auf: Eine differenzierte
Béderlandschaft mit Thermen, Wasserparks und Saunawelten hat sich so in
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den letzten Jahren in Deutschland entwickelt. Und einzelne Anlagen, wie die
»Therme Erding® bei Miinchen, zeigen, wie erfolgreich modernisierte Erleb-
nisbadkonzepte sein konnen. Allein fiir die Gastronomie wird hier ein Jahres-
umsatz von 17 Mio. Euro angenommen. Die Wiinsche der Giste zu erfiillen
und zu ibertreffen, ist dabei der Schliissel zum Erfolg. Die wachsende Ge-
sundheitsorientierung in der Bevolkerung ist ein weiterer Motor fiir die Ent-
wicklung neuer Angebotselemente und eine Chance fiir Badbetreiber.

Der dritte Programmblock beschiftigte sich mit der Entwicklung gesund-
heitsbezogener Perspektiven im Schnittfeld anderer gesellschaftlicher Syste-
me: Touristische Mobilitét, Stadtwicklung und betriebliche Gesundheitsfor-
derung. Prof. Dr. Kerstin Heuwinkel von der Hochschule fiir Technik und
Wirtschaft des Saarlandes zeichnete in diesem Zusammenhang aktuelle Ent-
wicklungen im betrieblichen Gesundheitsmanagement nach und fragte nach
der Bedeutung der ,,neuen Freizeit- und Ferienmacher®. Von der Vorsorge
am Arbeitsplatz bis zum Medizintourismus, bei dem Reisen fiir Operationen
und Zahnbehandlungen unternommen werden, greifen heute Unternehmen
mit ihren Strategien in das Alltagsleben der Menschen ein. Ein latenter
Druck, seine Freizeit in bestimmter Weise zu gestalten, ndmlich im Sinne des
Unternehmens und der personlichen Produktivitit, entsteht. Immer mehr um
sich greifende medizinische Tests kdnnten mit wachsenden Datenschutzpro-
blemen verbunden sein. Zugleich suchen Betriebe den Kontakt zu externen
Anbietern, entwickeln mit ihnen Programme der Gesundheitsvorsorge und
der Suchtpravention. Akteure der Tourismuswirtschaft wie Hotels, Fitness-
und Wellnessanbieter oder ganze Destinationen werden daher immer interes-
santer als mogliche Kooperationspartner und konnen ihrerseits von einer Zu-
sammenarbeit profitieren.

Der vierte und letzte Programmblock thematisierte Perspektiven einer
nachhaltigen Entwicklung in Gesundheitsregionen und stellte die Erwartun-
gen der Besucher von Naturlandschaften in den Mittelpunkt. Prof. Dr. Bernd
Stecker und Lisa Heybrock von der Hochschule Bremen berichteten iiber ers-
te Ergebnisse einer Nachhaltigkeitsbilanzierung fiir die Destination ,,Teuto-
burger Wald“ in Ostwestfalen-Lippe. Untersucht wurden hier anhand von 60
Indikatoren soziale, 6kologische und 6konomische Aspekte sowie die Imple-
mentierung eines iibergreifenden Managementsystems. Die ersten Ergebnisse
verweisen auf eine bedingt nachhaltige Entwicklung der Region hin. Not-
wendig zur Optimierung erscheint unter anderem eine konsistente Nachhal-
tigkeitsstrategie, orientiert an den inzwischen breit anerkannten globalen
Nachhaltigkeitszielen.

In der abschlieenden Plenumsdiskussion wurden vier Zukunftsaufgaben
fiir eine ,kritische Freizeitwissenschaft” im Problemfeld Gesundheit und Er-
lebnis zum Ausdruck gebracht:

+ das Individuum stirken und kollektive Antworten auf neue gesellschaft-
liche Zumutungen finden;
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* den Wandel begleiten: offen bleiben fiir die Wahrnehmung und Analyse
neuer Phanomene, Strukturen und Paradoxien der Erlebnisgesellschaft;

*  Briicken schlagen zur touristischen Mobilitét, zur Stadtentwicklung und
betrieblichen Gesundheitsforderung und

* neue Modelle fiir eine dkologisch vertrdgliche, sozial gerechte und ge-
sundheitsforderliche Erlebnisgesellschaft entwickeln!

Prof. Dr. Renate Freericks dankte in ihrem Schlusswort im Namen der Ver-
anstalter allen Forderern des Kongresses, insbesondere dem Senator fiir Wirt-
schaft, Arbeit und Hiafen der Freien Hansestadt Bremen und verwies auf die
vielen Kontakte, die im Laufe der Tagung entstanden sind. Der Bremer Frei-
zeitkongress ist konzipiert als ein regelméfBiges wissenschaftliches Forum fiir
Analysen, Perspektiven und Projekte. Neben Ansidtzen der Freizeitbildung
finden Fragen des Freizeitmanagements und der Freizeitplanung eine breite
Beriicksichtigung. Eine zukunftsfahige Entwicklung der Freizeit ist dabei als
gemeinsame Klammer iiber Disziplingrenzen hinweg anzusehen. Im an-
schlieBenden Arbeitstreffen des Netzwerks Freizeitwissenschaft wurde schon
iiber mogliche Themen fiir den néchsten Freizeitkongress an der Hochschule
Bremen im Jahr 2018 gesprochen. Mit dem Umbruch der Dienstleistungs-
wirtschaft und einer weiteren Durchdringung des Alltags durch digitale Me-
dien entstehen fiir gegenwirtige Generationen ganz neue gesellschaftliche
Problemlagen: Verlust von Arbeit und Lebenssinn, Verfiigbarkeit von mobi-
len Medien in ungeahntem Ausmal sowie Erfassung und Uberwachung im-
mer weiterer Lebensaspekte. ,,Freizeit 4.0 konnte daher das Thema fiir 2018
sein, so der Wunsch vieler Teilnehmenden.

Dieter Brinkmann (Bremen) und Renate Freericks (Bremen)
Kommission Sportpddagogik

Tagungen

Die letztjahrige Jahrestagung hat vom 8. bis 10. Dezember 2016 in Salzburg
stattgefunden und ist in unten angefiihrter Veroffentlichung dokumentiert.
Fiir die professionelle und liebevolle Ausrichtung der mit 65 Teilnehmenden
sehr gut besuchten Veranstaltung an dieser Stelle ein groer Dank an Verena
Oesterhelt, Glinter Amesberger sowie das gesamte Tagungsteam!

Fiir die Jahrestagung (7. bis 9. Dezember 2017) ist in diesem Jahr der Ge-
genstandsbereich der ,,Professionalisierung in der Lehrerlnnenbildung® avi-
siert: Authinger ist die aktuell bundesweit laufende ,,Qualititsoffensive Lehrer-
bildung® (BMBF). Aufgrund der zu erwartenden Vielzahl an Beitragseinrei-
chungen wird fiir die Tagung rechtzeitig ein Beitragseinreichungs- und -aus-
wahlverfahren installiert werden. Das erhohte Beitragsvolumen wird zugleich
ein zeitweises Abweichen von dem bisherigen ,,eingleisigen* Tagungsformat in
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Form von parallelen Workshops zu zentralen Themengebieten (zum Beispiel
Schulpraktika, Heterogenitit/Inklusion) erforderlich machen, die dann jedoch
mit ausreichender Diskussionszeit wieder zusammengefiihrt werden. Weitere
Informationen zur Tagung erfolgen im Friihjahr 2017.

Vorstandsarbeit

Der vorangehende Sprecherrat bestehend aus André Gogoll (Sprecher),
Alfred Richartz (1. Vertreter) und Petra Guardiera (2. Vertreterin) wurde in-
folge der Neuwahlen wihrend der Mitgliederversammlung im Dezember
2016 in Salzburg abgeldst und setzt sich nun zusammen aus Claus Krieger
(Sprecher), Tim Bindel (Vertreter) und Petra Guardiera (erneut Vertreterin).
Unser Dank gilt dem alten Sprecherrat fiir seine Arbeit und eine geordnete
Ubergabe an den neuen Sprecherrat.

Aktivitdaten der Kommission

Derzeit befindet sich die Homepage der DGfE Kommission Sportpddagogik
im Aufbau. Um Zusendung relevanter Informationen und Ankiindigung an
den Sprecherrat wird gebeten (claus.krieger@uni-hamburg.de).

Vor dem Hintergrund der Diskussion um den Fortbestand von Tagungs-
binden bei gleichzeitigem Publikationsinteresse der Zeitschrift fiir Sportpa-
dagogische Forschung (ZSF) hat sich eine interorganisationale Arbeitsgruppe
(Sprecherrate DGfE und DVS Sportpiddagogik, Hrsg. ZSF) gebildet. Ziel ist
es, im Februar 2017 einen Losungsvorschlag auszuarbeiten und diesen dann
zeitnah in angemessener Form zur weiteren Diskussion zu stellen.

Verdffentlichungen der Kommission

Oesterhelt, Verena/Amesberger, Giinter (Hrsg.) (2016): Bewegung und Sport
unterrichten — Unterrichtsentwicklung im Fach Bewegung und Sport.
Hamburg: Czwalina.

Claus Krieger (Hamburg), Tim Bindel (Mainz)
und Petra Guardiera (Kéln)
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Sektion 12 — Medienpddagogik

Tagungen

Die Herbsttagung 2016 zum Thema ,,Die Konstitution der Medienpadagogik.
Zwischen interdisziplindrem Forschungsfeld und bildungswissenschaftlicher
(Sub-)Disziplin“ fand vom 29. bis 30. September 2016 am Institut fiir Bil-
dungswissenschaft der Universitidt Wien statt. Die Organisation iibernahmen
Prof. Dr. Christian Swertz, Mag. Sonja Scheidl, Wolfgang B. Ruge, M. A. in
Kooperation mit der Sektion Medienpidagogik der Osterreichischen Gesell-
schaft fiir Forschung und Entwicklung im Bildungswesen (OFEB).

Die diesjahrige Friihjahrstagung zum Thema ,,Digitale Bildung — Medien-
bezogene Bildungskonzepte fiir die nichste Gesellschaft* findet am 9. und
10. Mérz 2017 an der Universitit Mainz statt. Sie wird organisiert von Prof.
Dr. Stefan Aufenanger, Jun.-Prof. Dr. Jasmin Bastian, Prof. Dr. Tobias Feld-
hoff, Prof. Dr. Marius Harring und Tim Riplinger, M. A.

Das Theorieforum 2017 beschéftigt sich mit dem Thema ,,Die Kunst der
Zahlen: Digitale Transformationen des Asthetischen* und findet am 7. und 8.
Juli 2017 an der Otto-von-Guericke-Universitit Magdeburg statt. Organisati-
on: Prof. Dr. Johannes Fromme, Prof. Dr. Stefan Iske (beide OVGU) und
Prof. Dr. Benjamin Jorissen (FAU Erlangen-Niirnberg).

Die diesjdhrige Herbsttagung zum Thema ,,Qualitative Onlineforschung*
findet am 21. und 22. September 2017 an der Universitdt Magdeburg statt.
Sie wird organisiert von Prof. Dr. Johannes Fromme, Prof. Dr. Stefan Iske
und Team.

Die Gruppe der Nachwuchswissenschaftlerinnen und Nachwuchswissen-
schaftler der Sektion und das Sprecherinnenteam bestehend aus Jasmin Basti-
an, Patrick Bettinger, Valentin Dander und Franco Rau beteiligte sich organi-
satorisch sowie mit Beitrdgen an der interdisziplindren Nachwuchstagung
Junges Forum fiir Medien und Hochschulentwicklung (JFMH). Die Tagung
zum Thema ,,Die vermessen(d)e Bildung: Mdglichkeiten und Risiken digital
vernetzter Technologien® fand vom 10. bis 11. Juni 2016 an der Technischen
Universitit Darmstadt statt. Das JFMH 2017 wird vom 15. bis 16. Juni unter
dem Thema ,,Offenheit in Lehre und Forschung — Konigsweg oder Sackgas-
se?* am Hamburger Zentrum fiir Universitires Lehren und Lernen (HUL) der
Universitdt Hamburg stattfinden.

Vorstandsarbeit

Der Vorstand hat sich mit einer Stellungnahme an der Diskussion zur KMK-
Strategie ,,Bildung fiir die digitale Gesellschaft® beteiligt. Die Stellungnahme
ist auf der Homepage der Sektion verfiigbar.
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Fiir 2017 wurde erneut der Promotionspreis der Sektion, mit dem herausra-
gende Dissertationen im Fach ausgezeichnet werden, ausgeschrieben. Die
Preisverleihung soll im Rahmen der Herbsttagung 2017 der Sektion in Mag-
deburg erfolgen.

Aktivitdten der Sektion

Die Website der Online-Zeitschrift MedienPddagogik wurde neu gestaltet,
verbunden mit einer verdnderten Organisation, Technik, institutionellen Ein-
bindung und Prozessstruktur. Beitrdge konnen online eingereicht werden,
Vorschldge fiir Themenhefte nehmen die Herausgebenden gerne entgegen
(www.medienpaed.com).

Gemeinsam mit der Gesellschaft fiir Medienpadagogik und Kommunika-
tionskultur (GMK) wurde eine Ubersicht von Studiengéingen mit medienpé-
dagogischen Schwerpunkten im deutschsprachigen Raum zusammengestellt.
Die Liste kann iiber die Homepage der Sektion abgerufen werden.

Verdffentlichungen der Sektion

In der Zeitschrift MedienPddagogik (www.medienpaed.com) ist ein Beitrag
zur Situation des wissenschaftlichen Nachwuchses (auf der Basis der Erhe-
bung des Jungen Netzwerks Medienpadagogik) erschienen:

Dander, Valentin/Rau, Franco/Bettinger, Patrick/ABmann, Sandra/Abendschein,
Melanie (2016): Prekér, aber gliicklich? Wissenschaftlicher ,,Nachwuchs* in
der Medienpadagogik. In: MedienPadagogik, S. 1-19. http://dx. doi.org/10.2
1240/mpaed/26/2016.07.13.X.

Ebenfalls in der MedienPddagogik findet sich der englischsprachige Beitrag ,,Sozi-
ale Netzwerke in der Kita — Mediatisierung professionellen padagogischen Han-
delns* von Helen Knauf (http://dx.doi.org/10.21240/mpaed/00/2016.12.15.X).

Die ersten Beitrdge des Themenheftes 27 (Tagungsdokumentation) ,,Span-
nungsfelder und blinde Flecken. Medienpéddagogik zwischen Emanzipationsan-
spruch und Diskursvermeidung® sind in der Zeitschrift MedienPddagogik ver-
offentlicht und werden in den kommenden Wochen und Monaten ergénzt
(http://dx.doi.org/10.21240/mpaed/27.X). Zu den aktuellen Call for Papers mit
den Themen ,,Medienpiddagogik und Didaktik der Informatik. Eine Moment-
aufnahme disziplindrer Beziige und schulpraktischer Entwicklungen® und ,,Me-
dienpéddagogik und Erwachsenenbildung® kdnnen bis 31. August 2017 Beitrdge
eingereicht werden. Mehr dazu unter: www.medienpaed.com/announcement.

Manuela Pietrafs (Miinchen), Johannes Fromme (Magdeburg),
Jasmin Bastian (Mainz) und Klaus Rummler (Ziirich)
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NOTIZEN

Aus der Forschung

Das Gymnasium zwischen ,,erzwungener und
,hotwendiger* Transformation: Anforderungen
ethnisch-kultureller Heterogenitét und interkultureller
Schulentwicklung aus Sicht von Gymnasiallehrkréften

Projekt: Heterogenitit, Exklusivitit, Professionalitit: Lehrerinnen- und Leh-
rerhandeln am Gymnasium

Projektleitung und Team: Dr. Marcus Syring, PD Dr. Sabine WeiB, Prof. Dr.
Ewald Kiel, Ludwig-Maximilians-Universitdt Miinchen

Gefordert durch: Eigenfinanzierung
Laufzeit: seit Januar 2016

Kurzbeschreibung: Der selektive Zugang, der elitdre Charakter, das Primat
des Kognitiven und die Homogenitatsaffinitit (Kiper 2007; Trautwein/Neu-
mann/Baumert 2011) auf der einen und die zahlreichen strukturellen Verén-
derungen sowie die zunechmende Heterogenitdt und Pluralitit der Schiiler-
schaft auf der anderen Seite: Diese divergierenden alten und neuen Wesens-
merkmale des Gymnasiums in einer sich verénderten Bildungs- und Schul-
landschaft miinden ein in die Frage nach einer (Neu)Positionierung dieser
Schulform und seiner Selbstversicherung. Das Gymnasium und die dort titi-
gen Gymnasiallehrkrifte sind damit konfrontiert, einen Spagat zwischen An-
passung an die neuen Herausforderungen und der Aufrechterhaltung des ,,ex-
klusiven Status® der Schulform leisten zu miissen.

Unser Teilprojekt zu Anforderungen ethnisch-kultureller Heterogenitit an
Schulentwicklungsprozesse stellt eine Vorstudie im Sinne einer Fokusgrup-
penbefragung dar und ist Teil des groBeren Projektes ,,Heterogenitét, Exklu-
sivitdt, Professionalitit®, welches verschiedene Aspekte des Lehrerinnen- und
Lehrerhandelns am Gymnasium untersucht. Ausgangsthese ist die ,,erzwun-
gene® und daraus folgend die ,,notwendige™ Transformation des Gymnasi-
ums: Aus Verdnderungen der Schulstruktur und Schiilerschaft werden not-
wendige Entwicklungen von Profession und Selbstverstdndnis der Gymnasi-
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allehrkraft und der Schulform abgeleitet. Dies erfolgt hier am Beispiel der
ethnisch-kulturellen Heterogenitit (vgl. Gebauer/McElvany/Klukas 2013),
mittels der ein zu leistender Wandel der Einzelschule anhand einer theoriege-
leiteten Analyse sowie einer empirischen Studie zu Anforderungen interkul-
tureller Offnung von Schule konkretisiert wird. Daraus lassen sich abschlie-
Bend Implikationen generieren, wie das Gymnasium und die dort titigen
Lehrkrifte diese Transformationen leisten konnen.

Die ,,erzwungene® und die ,,notwendige* Transformation des
Gymnasium

In den vergangenen 15 Jahren ist ein deutlicher und rasanter Anstieg an Trans-
formationsprozessen im Schulsystem der Bundesrepublik Deutschland beob-
achtbar. Ausgeldst u.a. durch die Ergebnisse groer Schulleistungsstudien, die
Ratifizierung der UN Behindertenrechtskonvention und den steigenden Migra-
tionsdruck ist v. a. das Thema einer immer heterogeneren Schiilerschaft ver-
stirkt auf die Tagesordnung von Wissenschaft, Praxis und Bildungspolitik ge-
riickt. In diesem Kontext wird das Gymnasium deutlich seltener in den Blick
genommen als andere Schulformen. Dies ist nicht gerechtfertigt, weil erstens
die weitreichenden Strukturverinderungen im offentlichen Schulsystem (zu-
nehmende Auflésung des klassischen dreigliedrigen Schulsystems bzw. des Se-
kundarschulwesens, neue Schulformen, Migrationsbewegungen und die
,Pflicht zur Migration) und zweitens die damit verbundenen Verinderungen
beziiglich der Heterogenitéit der Schiilerschaft auch das Gymnasium zu einer
Transformation zwingen. Hierbei kann man von einer doppelten ,,erzwunge-
nen“ Transformation sprechen. Zusétzlich ist auf die stark gestiegenen Schul-
besuchsquoten in dieser groBten Einzelschulform (Trautwein/Neumann/Bau-
mert 2011) zu verweisen. Aktuell finden hinsichtlich des Gymnasiums v. a.
drei Differenzkategorien besondere Beachtung: die ethnisch-kulturelle, die so-
ziale und die Leistungsheterogenitit (letztere auch mit Blick auf das Thema In-
klusion; vgl. auch Diskursarenen bei Budde 2012 sowie Mecheril/Vorrink
2014). Im Kontext steigender Ubergangszahlen ist in den letzten Jahren beson-
ders die ethnisch-kulturelle Heterogenitit am Gymnasium deutlich angestiegen.

Das Gymnasium als Schulform bzw. als Einzelschule sowie die darin tti-
gen Lehrkrifte haben zwei Moglichkeiten auf diese ,,erzwungenen Transfor-
mationen zu reagieren: Die Verdnderungen selbst bzw. der Druck zur Verdnde-
rung konnten schlicht ignoriert werden, was jedoch die ,,Verunsicherung* des
Gymnasiums hinsichtlich der Rolle in der Schullandschaft und seines exklusi-
ven Status weiterhin erhdhen wiirde. Dartiber hinaus hilt das Ignorieren Wand-
lungsprozesse nicht auf. Daher besteht trotz einiger Widerstdnde weitgehend
Konsens dariiber, dass der Umgang mit bzw. das Reagieren auf die zunehmen-
de Heterogenitit eine Professionalisierungsanforderung fiir Lehrkrifte sowie
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ein Anlass fiir Verdnderungen fiir das Gymnasium darstellt, mit dem es sich in-
tensiv zu beschiftigen gilt (Gebauer/McElvany/Klukas 2013; Hirschauer/Kull-
mann 2010; Sturm 2013). Die Einzelschule ist zudem von der bildungspoliti-
schen Ebene aufgefordert, ethnisch-kulturelle Vielfalt in ihren Schulentwick-
lungsprozessen zu beriicksichtigen (vgl. zum Beispiel ISB Bayern 2015). Der
bessere Weg liegt daher nicht im Ignorieren, sondern in der ,notwendigen®
Transformation des Gymnasiums als Folge des Druckes von aufien. Diese um-
fasst Verdnderungen zum einen von Profession und Selbstverstindnis der
Gymnasiallehrkraft und zum anderen von der Einzelschule im Sinne einer Off-
nung durch interkulturelle Schulentwicklung.

Anforderungen der ,,notwendigen* Transformation: Zentrale
Ergebnisse aus empirischer Sicht und bildungspolitische
Implikationen

Im Wechselspiel von ,erzwungener und ,notwendiger Transformation
kommt der Einzelschule eine grole Bedeutung und gleichzeitig eine Aufgabe
mit hoher Verantwortung zu. Empirisch gesichertes Steuerungswissen fiir einen
solchen Wandlungsprozess der Einzelschule mit Blick darauf, einer interkultu-
rellen Offnung Rechnung zu tragen, beispielsweise in Form von Modellen und
Konzepten, gibt es derzeit kaum. Erste Ideen dazu formuliert unsere im Rah-
men des EU-geforderten Projektes ,,Schule fiir Alle — Interkulturelle Schulent-
wicklung® durchgefiihrte Studie, die bestehende Konzepte und Praktiken im
Umgang mit ethnisch-kultureller Heterogenitét reflektiert und modifiziert. Ein
wesentlicher Baustein ist die Identifizierung von Anforderungen und Aufga-
ben, die aus ethnisch-kultureller Heterogenitit erwachsen und die als Kriterien
fiir Verdnderungsprozesse von Schule und Lehrerprofession fungieren konnen.
Deshalb wurde innerhalb des Projektes eine Gruppendiskussion mit Gymnasi-
allehrkriften aus Bayern durchgefiihrt (Fokusgruppe, vgl. Krueger/Casey
2009), in deren Mittelpunkt die Frage stand, welche Aufgaben und Anforde-
rungen fiir den Umgang mit ethnisch-kultureller Heterogenitit und interkultu-
reller Schulentwicklung Gymnasiallehrkrifte formulieren.

Die Auswertung zeigt im Ergebnis und mit Blick auf ethnisch-kulturelle
Heterogenitit vier wesentliche sich verdndernde Anforderungen der Téatigkeit
am Gymnasium:

*  Verdnderte und neue Aufgaben von Schule und Lehrkrdften ist es, die El-
ternarbeit zu intensivieren und beeintridchtigende sprachliche Barrieren
abzubauen, Kultur zum Gegenstand von Schulleben und Unterricht zu
machen sowie innerschulisch Beratungsangebote und Veranstaltungen
Zu initiieren.
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*  Mit Blick auf nétige strukturelle Verdnderungen legen Gymnasiallehr-
krafte hohen Wert auf die eigene Qualifizierung und Fortbildung sowie
auf Angebote zum Abbau von Sprachbarrieren (auch im Fachunterricht).

*  Wandlungsprozesse sind auch mit neuen oder verdnderten Kompetenzen
von Lehrkrdften assoziiert; der Umgang mit ethisch-kultureller Heteroge-
nitét benétigt ein hohes Mafl an Selbstreflexion, Toleranz und Offenheit.

* Die Aufgabe, eine heterogenere Schiilerschaft zu fordern, erfordert es,
sich im umliegenden Stadtteil mit externen Hilfeeinrichtungen zu vernet-
zen und dauerhafte, stabile aulerschulische Kooperationen aufzubauen.

Alle Aufgaben und Anforderungen zeigen, dass Gymnasiallehrkréfte im Rah-
men von Schulentwicklung Verdnderungen fiir notwendig erachten. Es zeigt
sich jedoch ebenso, dass diese Verdnderungen scheinbar unter Beibehaltung
des grundsitzlichen ,,Status Quo* und auf der Basis der eingangs beschriebe-
nen Homogenititsaffinitéit erfolgen. Dies wird besonders im Kontrast zu ande-
ren Schularten deutlich. Aus diesen Ergebnissen lassen sich auf der Ebene des
Steuerungswissens die in der Abbildung dargestellten Implikationen ableiten.

Abbildung 1: Implikationen fiir den Umgang mit ethnisch-kultureller Heterogenitét
am Gymnasium

Verstarkte empirische Forschung zu Differenzierung am Gymnasium

/ Ermoglichung (finanziell, rechtlich etc.)
Exosystem: Makrosystem: von Kooperationenim Stadtteil mit
2.B. Wissenschaft Gesellschaftliche, strukturelle und externen Hilfeeinrichtungen
i olitische Rahmer gen
o ] Abbau von Sprachbarrieren mittels
esosystem:
Schulform Gymnasium bzw. Einzelschule (kommunaler) Dolmetscher
Mikrosystem: i .
Lehrer-Schiiler-Interaktion Anerkennung von/Deputatsreduktion fiir
LehrerKlasse-Interaktion innerschulische Beratung und Vernetzung

S
>

Chronosystem:
2.B. 1961 Anyrbeabkommen — 2004 EU-Erweiterung —
2009 Ratiﬁzieruy"ge:indertenrechtskonvention —2015 ,Flichtlingswelle”

Fortbildungsangebote zu
- Elternarbeit

- Kulturellem Wissen

- Sprachsensiblem Unterricht
- Schlusselkompetenzen

Quelle: (eigene Darstellung)

Die in der Abbildung angefiihrten verschiedenen schulischen Handlungsebe-
nen lassen sich iiber die genannten exemplarisch durch einige weitere Mal3-
nahmen ausdifferenzieren, wie wir sie bei der Befragung von Lehrkréften an-
derer Schularten gefunden haben:
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*  Mikroebene: Mallnahmen zur Beziehungsgestaltung zwischen Lehrkrif-
ten und Schiilerinnen und Schiilern sowie Eltern; Vermittlung und Auf-
bau interkultureller Kompetenz (iiber reines kulturelles Wissen hinaus)
bei Lehrkriften und Schiilerschaft;

*  Mesoebene: Etablierung von Teamarbeit, kollegialer Fallarbeit und ggf.
Supervision im Kollegium;

*  Makroebene: externe Begleitung interkultureller Schulentwicklungspro-
zesse; Forderung und Gestaltung regionaler Bildungslandschaften zur
strukturierten Kooperation von Gymnasium und externen Einrichtung.

Kontakt: Dr. Marcus Syring, marcus.syring@edu.lmu.de
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,Die Biindelung von Angeboten ist das
Allerwichtigste!*

Neues vom Fachinformationsdienst Erziehungswissenschaft und
Bildungsforschung

Julia Kreusch, Andrea Kullik & Ingeborg Jéiger-Dengler-Harles

In Heft 50, 2015 dieser Zeitschrift wurden Hintergrund und Konzeption des
von der DFG geforderten Fachinformationsdienstes Erziehungswissenschaft
und Bildungsforschung (Forderzeitraum 2015-2017) vorgestellt (vgl. Kreusch/
Botte/Cramme 2015). Dieser Beitrag schlieft daran an, beschreibt die bisher
entwickelten Services und gibt anhand von Ergebnissen einer Umfrage in der
Fachcommunity einen Ausblick auf die weiteren Planungen.

Services des Fachinformationsdienstes

Der Fachinformationsdienst hat die Aufgabe, Forschenden Informationsressour-
cen und Services zur Verfiigung zu stellen, die {iber die Angebote der wissen-
schaftlichen Bibliotheken vor Ort hinausgehen. Er nutzt dazu die Infrastrukturen
des seit liber zehn Jahren eingefiihrten Fachportals Pddagogik. Das Fachportal
bietet mit der FIS Bildung Literaturdatenbank den zentralen Einstiegspunkt fiir
die erziehungswissenschaftliche und padagogische Fachinformation und hélt Ser-
viceangebote fiir die Bildungsforschung vor. Der Fachinformationsdienst hat un-
ter www.fachinformationsdienst-bildungsforschung.de eine eigene Prisenz im
Fachportal Pddagogik. Die funf Partnereinrichtungen des Fachinformations-
dienstes' bieten in Zusammenarbeit folgende neue Services an:

1 1. Informationszentrum Bildung (IZB) des Deutschen Instituts fiir Internationale Pédagogi-
sche Forschung (DIPF) in Frankfurt am Main, 2. Bibliothek fiir Bildungsgeschichtliche For-
schung (BBF) des DIPF in Berlin, 3. Universitdtsbibliothek der Humboldt-Universitit zu
Berlin, 4.Universititsbibliothek der Friedrich-Alexander-Universitit Erlangen-Niirnberg, 5.
Georg-Eckert-Institut. Leibniz-Institut fiir Internationale Schulbuchforschung (GEI) in
Braunschweig.

Erziehungswissenschaft Heft 54, Jg. 28|2017 https://doi.org/10.3224/ezw.v28i1.28
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»  Aktuelle internationale Literaturnachweise: laufende Ergédnzung der FIS
Bildung Literaturdatenbank um liberwiegend englischsprachige aktuelle
Literaturnachweise.

*  Buchbestellung ,,on demand*: direkte Bestellmoglichkeit und kosten-
freie Lieferung von internationaler Fachliteratur als Direktausleihe an
den Arbeitsplatz oder die Privatadresse; per manueller Eingabe eines be-
kannten Titels oder durch Ubernahme von Titeldaten aus einer Daten-
bankrecherche. Es konnen internationale Publikationen bestellt werden,
die in Deutschland (noch) nicht iiberregional fiir die Fernleihe zur Verfii-
gung stehen.

»  Digitalisierung auf Wunsch: urheberrechtsfreie Biicher (ggf. auch ver-
griffene Biicher aus Deutschland zwischen 1913 und 1965) aus den Be-
stinden der Bibliothek fiir Bildungsgeschichtliche Forschung (BBF) und
der Bibliothek des Georg-Eckert-Instituts fiir Internationale Schulbuch-
forschung (GEI) werden kostenfrei digitalisiert.

»  Kauf-/Lizenzierungsvorschlag fiir auslindische Fachzeitschriften: einige
auslindische Zeitschriften sind in deutschen Bibliotheken nicht vorhanden
oder stehen nicht fiir die {iberregionale Fernleihe zur Verfiigung. Diese Ti-
tel konnen zur Anschaffung/Lizenzierung vorgeschlagen werden.

Die Entwicklung des Fachinformationsdienstes Erzichungswissenschaft und
Bildungsforschung wird von Beginn an durch einen Projektbeirat begleitet.
Er setzt sich zusammen aus Vertreterinnen und Vertretern von Fachgesell-
schaften und Teildisziplinen sowie der Informationswissenschaft. Der Pro-
jektbeirat tagt i.d.R. zweimal im Jahr und berit das Projektkonsortium bei
der Entwicklung des Fachinformationsdienstes.

Umfrage zu den Services in der Fachcommunity

Um aus der Fachcommunity ein klares Feedback zu den im Fachinformations-
dienst gestarteten Mallnahmen und mdglichen zukiinftigen Vorhaben zu be-
kommen, wurde im August und September 2016 eine Online-Befragung durch-
gefiihrt. Adressierte waren Angehorige von rund 20 erziehungswissenschaft-
lichen Teildisziplinen. Mit Unterstiitzung des Projektbeirats wurden die ein-
schldgigen Fachgesellschaften bzw. ihre Sektionen kontaktiert und deren Mit-
glieder zur Teilnahme aufgerufen. Die Gesamtzahl der Adressierten war auf-
grund von Doppel- und Mehrfachmitgliedschaften innerhalb der Fachgesell-
schaften nicht zu ermitteln. Aus 334 Antworten konnten 281 fiir die Auswer-
tung beriicksichtigt werden, bei denen der Fragebogen vollstindig bearbeitet
worden war. Vier Themenkomplexe bestimmten den Aufbau der Umfrage:

* Informationskanile fiir wissenschaftliche Fachinformation,
*  Beschaffungswege und Nutzungsformate wissenschaftlicher Literatur,
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* Bedarfe im Bereich der internationalen Fachliteratur, der Quellenliteratur
und der Digitalisierung,

»  Einschétzungen zu Informationsressourcen und zu kiinftigen Dienstleis-
tungen des Fachinformationsdienstes.

Aus der Vielzahl der Erkenntnisse seien folgende dargestellt’:

Die wichtigste Informationsressource ist fiir 88 Prozent der befragten Wis-
senschaftlerinnen und Wissenschaftler die Fachdatenbank. Die Optimierung
dieses Recherche- und Nachweissystems ist insofern ein wichtiges Anliegen
des Fachinformationsdienstes, als die Befragten dort einerseits einen moglichst
vollstindigen Nachweis unselbststindiger Fachliteratur (Aufsitze aus Zeit-
schriften und Sammelwerken) erwarten und neben der englischsprachigen auch
stirker die Fachliteratur aus dem romanischen Sprachkreis nachgewiesen sehen
mochten. Andererseits wird eine qualitative Verbesserung in der Anreicherung
durch Abstracts, Rezensionen und — wenn moglich — bibliometrische Daten ge-
sehen, die die Bewertung der Fachliteratur vereinfacht. Gewiinscht wird auf3er-
dem eine Ausweitung auf weitere Literaturressourcen, insbesondere auf soge-
nannte graue, d.h. auBerhalb des Buchhandels erschienene Literatur. Diese
Erwartungen bestirken die Projektpartner darin, die FIS Bildung Literaturda-
tenbank im Fachportal Pddagogik in dem begonnenen Sinne quantitativ und
qualitativ weiter zu entwickeln. Die bereits geplante Erweiterung des Such-
raums durch internationale Fachdatenbanken mit hohen Anteilen an Aufsatzli-
teratur und grauer Literatur (ERIC, OnlineContents, BASE) kommt diesem
Bedarf der Fachcommunity sehr entgegen. Weitere qualitative Verbesserungen
der Datenbank gehoren zur Zielsetzung der zweiten Projektphase.

Hinsichtlich der bevorzugten Medienformate sehen sich die Projektpart-
ner durch die Antworten der Fachcommunity bestétigt, die von der Deut-
schen Forschungsgemeinschaft bevorzugte e-only-policy stirker voranzutrei-
ben. Bei Zeitschriftenaufsatzliteratur ist die Einschitzung am deutlichsten: 76
Prozent der Befragten sind bereit, elektronische Zeitschriften zu nutzen und
préferieren hierfiir eine unbefristete Downloadmdglichkeit. Bei den Mono-
graphien ziehen 40 Prozent das E-Book dem gedruckten Werk vor, gleichzei-
tig gibt jeder zweite an, am liebsten die Wahl zwischen E-Book und gedruck-
tem Werk zu haben. Fiir einen FID-eigenen Lieferdienst wiinschen sich 63
Prozent der Befragten den unbefristeten oder den befristeten Zugriff/Down-
load des E-Books. Dies bestiarkt den Fachinformationsdienst auf dem Weg,
im Rahmen der rechtlichen Bedingungen technische und finanzielle Schran-
ken bei elektronischen Lieferwegen zukiinftig zu tiberwinden. Ohnehin ist fiir
74 Prozent der Teilnehmenden ein Direktlieferdienst fiir Aufsétze (aus Zeit-

2 Ein ausfiihrlicher Bericht zur Auswertung erscheint in o-bib 4(2)2017. http://dx.doi.org/10.5282/0-
bib/2017H2.
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schriften und Biichern) neben der Verbesserung der Literaturdatenbank die
wichtigste zukiinftige Dienstleistung.

Durch die Umfrage ist auch deutlich geworden, auf welchen Kanilen
Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler der Erziehungswissenschaft und
Bildungsforschung am besten erreicht werden konnen. Uber neue Entwick-
lungen mochten die Befragten einerseits liber ihre Fachgesellschaft infor-
miert werden (61 Prozent), die ohnehin als wichtigste Informationsquelle in
der Fachdisziplin angesehen wird, oder iiber einen FID-eigenen Newsletter
(59 Prozent). Jeweils 35 Prozent der Befragten sind zwar als Wissenschaftle-
rinnen oder Wissenschaftler in sozialen Medien oder wissenschaftlichen
Netzwerken und Plattformen aktiv, die Streuung ist hierbei jedoch so breit,
dass sich kein community-spezifischer Informationskanal ausmachen 1asst.

,Die Biindelung von Angeboten ist das Allerwichtigste [...]. Die Qualitdt der Inhalte ist
wichtig (gutes Lektorat, gute inhaltliche Qualitdt, gut nutzbare offene Daten). Die Zusam-
menschau durch gute Editorials und gute Abstracts ist wichtig.*

Dieser Kommentar aus der Umfrage fasst sehr gut einige Erkenntnisse zu-
sammen, die aus der Befragung gewonnen werden konnten. Mit diesen teils
erwarteten und teils {iberraschenden Ergebnissen machen sich die Projekt-
partner an den Fortsetzungsantrag des Projekts Fachinformationsdienst Er-
ziehungswissenschaft und Bildungsforschung.

Kommentare und Anmerkungen sowie Lob und Kritik kénnen Sie jederzeit
gerne an fid@dipf.de richten.
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TAGUNGSKALENDER

Juli 2017

.., Gute’ Forschung in der Pddagogik der friihen Kindheit?
Forschungszugdnge, -gegenstinde und -methodologien* —
Empirie-AG der Kommission Pddagogik der friihen Kindheit
Datum: 7.und 8. Juli 2017

Tagungsort: Hiinfeld

Organisation: Gerald Blaschke-Nacak, Petra Jung, Gabriel Schoyerer,
Wilfried Smidt

Information: http://www.dgfe.de/fileadmin/OrdnerRedakteure/Sektionen/
Sek08 SozPaed/PFK/CfP_2017 Empirie AG.pdf

‘

., Die Kunst der Zahlen: Digitale Transformationen des Asthetischen * —
10. Magdeburger Theorieforum

Datum: 7.und 8. Juli 2017

Tagungsort: Otto-von-Guericke-Universitdit Magdeburg

Organisation: Johannes Fromme, Stefan Iske, Benjamin Jorissen
Information: https://www.theorieforum.de/

Tagung des Forums Erziehungsphilosophie

Datum: 21. bis 23. Juli 2017
Tagungsort: Berlin
Organisation: Martin Karcher, Nele Kuhlmann, Sales Roedel

Information: http://www.dgfe.de/sektionen-kommissionen/sektion-2-
allgemeine-erziehungswissenschaft/kommission-bildungs-und-er
ziehungsphilosophie.html

DGfE-Summer School zu qualitativen und quantitativen
Forschungsmethoden

Datum: 24. bis 28. Juli 2017

Tagungsort: Erkner (bei Berlin)

Organisation: Susan Derdula

Information: www.dgfe.de/tagungen workshops/dgfe-summer-school.html
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August 2017

., Reforming Education and the Imperative of Constant Change:
Ambivalent Roles of Policy and Educational Research — ECER 2017

Datum: 21. bis 25. August 2017

Tagungsort: University College UCC, Kopenhagen
Organisation: EERA Office

Information: http://www.eera-ecer.de/ecer-2017-copenhagen/

September 2017

., Institutionelle Praktiken und Orientierungen in der
Lehrer*innenbildung — Potentiale und Grenzen der
Professionalisierung *“ — Jahrestagung der Kommission
Professionsforschung und Lehrerbildung

Datum: 6. bis 8. September 2017
Tagungsort: Pédagogische Hochschule FHNW

Organisation: Roland Briihe, Alexandra Damm, Manuela Keller-Schneider,
Julia Kosinar, Rolf-Torsten Kramer, Tobias Leonhard, Hilke
Pallesen, Julia Sotzek, Christian Reintjes, Ralf Schieferdecker

Information: http://www.thnw.ch/ph/medien-und-oeffentlichkeit/events/
jahrestagung-der-dgfe-kommission-professionsforschung-und-
lehrerbildung

., Religion und Bildung *“ — Jahrestagung der Sektion Historische
Bildungsforschung

Datum: 7.bis 9. September 2017

Tagungsort: Technische Universitit Braunschweig

Organisation: Institut fiir Erziehungswissenschaft, Technische Universitét
Braunschweig, Georg-Eckert-Institut — Leibniz-Institut fiir
internationale Schulbuchforschung

Information: http://www.dgfe.de/fileadmin/OrdnerRedakteure/Sektionen/Se
k01 HBF/2017 CfP_Religion und Bildung Jahrestagung.pdf
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,Forschung in der Friihpddagogik — Aktuelle Ergebnisse und
Perspektiven aus dem deutschsprachigen Raum* — 14. Tagung der
Gruppe der Nachwuchswissenschaftler_innen in der Kommission
Pddagogik der friihen Kindheit

Datum: 15. und 16. September 2017

Tagungsort: Universitit Innsbruck

Organisation: Gruppe der Nachwuchswissenschaftler innen

Information: http://www.dgfe.de/sektionen-kommissionen/sektion-8-sozialpae
dagogik-und-paedagogik-der-fruehen-kindheit/kommission-paeda
gogik-der-fruehen-kindheit/gruppe-der-nachwuchswissenschaftler
-innen.html

., Bildung: leistungsstark. chancengerecht. inklusiv? “ — Kongress der
Osterreichischen Gesellschaft fiir Forschung und Entwicklung im
Bildungswesen

Datum: 19. bis 22. September 2017

Tagungsort: Padagogische Hochschule Vorarlberg, Feldkirch

Organisation: Osterreichische Gesellschaft fir Forschung und Entwicklung
im Bildungswesen (OFEB)

Information: http://www.dgfe.de/fileadmin/OrdnerRedakteure/Tagungen/
2017.09 %C3%96FEB.pdf

., Inklusion im Dialog: Fachdidaktik — Erziehungswissenschaft —
Sonderpddagogik“ — Jahrestagung der Sektion Sonderpddagogik
Datum: 20. bis 22. September 2017

Tagungsort: Technische Universitdt Dresden

Organisation: Anke Langner, Manuela Niethammer, Rolf Koerber, Marcus
Schiitte, Pia Milker

Information: http://www.dgfe.de/sektionen-kommissionen/sektion-6-
sonderpaedagogik/52-dozententagung.html
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,,»Das Erziehungswissenschaftliche in der qualitativen Forschung * —
Jahrestagung der Kommission Qualitative Bildungs- und
Biographieforschung

Datum: 20. bis 22. September 2017

Tagungsort: Technische Universitit Chemnitz

Organisation: Robert Kreitz, Christine Demmer, Thorsten Fuchs, Christine
Wiezorek

Information: http://www.dgfe.de/fileadmin/OrdnerRedakteure/Sektionen
/Sek02 AEW/QBBF/2017_CfP_JT KQBBF Das Erziehungs
wissenschaftliche qualitativer Forschung.pdf

., Educational Research and Govenance “ — Jahrestagung der Sektion
Empirische Bildungsforschung

Datum: 25. bis 27. September 2017

Tagungsort: Eberhard Karls Universitit Tiibingen

Organisation: Colin Cramer, Benjamin Fauth, Bernhard Schmidt-Hertha,
Kathleen Stiirmer

Information: http://aepf-info.webnode.com/aepf-tagungen/

,» Orientierungsleistungen Berufs- und Wirtschaftspddagogischer
Forschung fiir Bildungspolitik und Bildungspraxis “ — Jahrestagung
der Sektion Berufs- und Wirtschaftspddagogik

Datum: 25. bis 29. September 2017

Tagungsort: Universitét Stuttgart

Organisation: Monica Weiser Suhr, Sharona Sargizi

Information: http://www.ife.uni-stuttgart.de/jahrestagung2017.html

., Grundschulpddagogik zwischen Wissenschaft und Transfer

— Jahrestagung der Kommission Grundschulforschung und
Pddagogik der Primarstufe

Datum: 25. bis 29. September 2017

Tagungsort: Universitit Koblenz Landau

Organisation: Anja Wildemann, Miriam Leuchter, Christian Donie
Information: http://grundschulforschung2017.uni-landau.de/index.html
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Tagungskalender

,,Beratung im Kontext lebenslangen Lernens: Konzepte, Organisation,
Politik, Spannungsfelder‘ — Jahrestagung der Sektion
Erwachsenenbildung

Datum: 27. bis 29. September 2017

Tagungsort: Universitit Heidelberg

Organisation: Carola Iller, Olaf Dérner, Ingeborg Schiissler, Cornelia Maier-
Gutheil, Christiane Schiersmann

Information: http://www.dgfe.de/sektionen-kommissionen/sektion-9-erwach
senenbildung/tagungen.html

Jugenden “ — Jahrestagung der Kommission Pddagogische
Anthropologie

Datum: 28. bis 30. September 2017

Tagungsort: Alpen-Adria-Universitdt Klagenfurt

Organisation: Stephan Sting, Sara Blumenthal

Information: http://www.dgfe.de/sektionen-kommissionen/sektion-2-allge
meine-erziechungswissenschaft/kommission-paedagogische-
anthropologie/tagungen.html

Oktober 2017

,» Wendungen und Windungen in der Erziehungswissenschaft.

Empirische Studien “ — Herbsttagung der Kommission

Wissenschaftsforschung

Datum: 4. bis 6. Oktober 2017

Tagungsort: Gottingen

Organisation: Christiana Bers, Johanna Brauns, Klaus-Peter Horn,
Anna Stisser, Katharina Vogel

Information: http://www.dgfe.de/fileadmin/OrdnerRedakteure/Sektionen
/Sek02 AEW/KWF/CfP_Wissenschaftsforschung 2017.pdf
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Tagungskalender

November 2017

,, Universitdt 4.0. Folgen der Digitalisierung akademischer Lehre und
Forschung* — Fachtagung der DGfE

Datum: 3. bis 9. November 2017

Tagungsort: Berlin

Organisation: Burkhard Schéffer, Manuela Pietral3, Franz Kramer

Information: http://www.dgfe.de/fileadmin/OrdnerRedakteure/Tagungen/
2017.11_CfP_Universitaet 4 0 final.pdf

., Differenz als Fokus der Inklusionsforschung *“ — Arbeitstagung der
AG Inklusionsforschung der DGfE

Datum: 9. bis 10. November 2017

Tagungsort: Universitét zu Koln

Organisation: Jiirgen Budde, Andrea Dlugosch, Petra Herzmann,
Argyro Panagiotopoulou, Lisa Rosen, Tanja Sturm,
Monika Wagner-Willi

Information: http://www.dgfe.de/fileadmin/OrdnerRedakteure/Tagungen/
2017.11_CfP_AG Inklusion.pdf

., Gesundheit in der entwickelten Erlebnisgesellschaft — 4. Bremer
Freizeitkongress

Datum: 25.und 26. November 2017

Tagungsort: Hochschule Bremen

Organisation: Renate Freericks, Dieter Brinkmann

Information: http://www.dgfe.de/sektionen-kommissionen/sektion-10-paeda
gogische-freizeitforschung-und-sportpaedagogik/kommission-
paedagogische-freizeitforschung/tagungen.html
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Tagungskalender

Dezember 2017

,Archivierung qualitativer Forschungsdaten in der
Erziehungswissenschaft“ — Workshop der Kommission Qualitative
Bildungs- und Biographieforschung

Datum: 16. Dezember 2017

Tagungsort: Berlin

Organisation: Robert Kreitz

Information: http://www.dgfe.de/fileadmin/OrdnerRedakteure/Sektionen/Sek02
AEW/QBBF/2016 Ank%C3%BCndigung Workshop Archivieru
ng_qualitativer Daten.pdf

Mirz 2018

., Bewegungen “ — 26. Kongress der Deutschen Gesellschaft fiir
Erziehungswissenschaft (DGfE)

Datum: 18. bis 21. Mérz 2017
Tagungsort: Universitit Duisburg-Essen
Organisation: DGfE

Information: http://www.dgfe2018.de/
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PERSONALIA

Nachruf auf Bernd Dewe
(27. November 1949 — 14. Januar 2017)

Wir trauern um Prof. Dr. Bernd Dewe, der am Nachmittag des 14. Januar 2017
in seinem Heimatort Herford verstorben ist nach langer und schwerer Krank-
heit, die sich in den letzten Monaten immer mehr Ausdruck verschafft hatte.

Bernd Dewe war iiber 30 Jahre mit der Bildungs- und Professionsforschung
verbunden und sein Forschungsinteresse verdichtete sich i{iber die Jahre um die
Referenzpunkte Professionalitit und Wissen in sozialen Kontexten. Zentral ist
und bleibt sein Konzept der reflexiven Professionalitit, welches den Fokus auf
die Wechselbeziehungen unterschiedlicher Wissens- und Handlungsformen im
Bereich professionalisierter Praxis sowie auf die Struktur des professionellen
Handelns richtet. Des Weiteren inspirierte Bernd Dewe den grundlagentheoreti-
schen Diskurs zur Erwachsenenbildung/Weiterbildung, wobei er nie auf eine
theoretische Perspektive beschrinkt blieb, sondern — getragen von einer grund-
sitzlich gesellschaftskritischen Orientierung — verschiedenste Ansétze produktiv
zu integrieren vermochte. Seine erbrachten wissenschaftlichen Leistungen, sein
inspirativer intellektueller Geist, sein umgéngliches, kooperatives und bescheide-
nes Auftreten legen Zeugnis ab fiir Wissenschaft als Passion und bilden zugleich
eine iiberdauernde Orientierung flir Fachkolleginnen und Fachkollegen, Wegge-
fahrten, Schiilerinnen, Schiiler und Freunde.

Bernd Dewe studierte Soziologie, Philosophie, Sozialpddagogik und Erzie-
hungswissenschaft an den Universititen Bielefeld, FU Berlin und Osnabriick
und arbeitete zunéchst als Stipendiat der Max-Planck-Gesellschaft am Max-
Planck-Institut fiir Bildungsforschung in Berlin im Rahmen eines Forschungs-
projektes iiber problemorientierte Bildungsprozesse zum Konzept der regulati-
ven Weiterbildung in GroBorganisationen. Im Anschluss war Dewe an der
Universitdt Osnabriick als wissenschaftlicher Angestellter am Fachbereich
Sozialwissenschaften tétig, wo er auch 1982 mit einer Dissertation iiber Wis-
sensstrukturen zum Dr. rer. pol. promovierte. 1986 wechselte Dewe als Hoch-
schulassistent an die Erziehungswissenschaftliche Hochschule Rheinland-Pfalz
(Seminar fiir auerschulische Bildung und Berufspddagogik in Landau) —
spéter Universitit Koblenz-Landau — wo er sein Konzept der Professionsfor-
schung entwickelte. Dewe habilitierte mit einer Schrift iiber gesellschaftliche
Kommunikationsstrukturen am Fall von Beratung und war seit Anfang der
1990er Jahre Privatdozent fiir Bildungs- und Berufssoziologie an der Univer-
sitdt Osnabriick. Im Jahre 1991 wurde Bernd Dewe auf eine Professur fiir
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Nachruf auf Prof. Dr. Bernd Dewe

AuBerschulische Bildung im Fachbereich Erziehungswissenschaften an die
Universitdt Koblenz-Landau berufen. 1992 folgte er einem Ruf auf die Profes-
sur fiir betriebliche und arbeitsmarktbezogene Weiterbildung an die Martin-
Luther-Universitét in Halle-Wittenberg. Bernd Dewe griindete das interuniver-
sitdre Graduiertenkolleg Wandlungsprozesse, an dem die Universititen Halle-
Wittenberg, Bielefeld, Dresden, Koblenz-Landau und die Hochschule St. P6l-
ten in Osterreich beteiligt sind, und war dessen wissenschaftlicher Leiter.

Zudem war Bernd Dewe mehrere Jahre im Vorstand der Sektion Erwachse-
nenbildung der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft (DGfE) ta-
tig und wirkte viele Jahre in der Sektion Professionssoziologie der Deutschen
Gesellschaft fiir Soziologie (DGS) aktiv mit. Zudem war er Mitherausgeber
verschiedener Buchreihen zur empirischen (Weiter-)Bildungsforschung und
Erziehungswissenschaft. Ferner arbeitete er bei den Zeitschriften ,,neue Pra-
xis®, ,,Sozialwissenschaftliche Literatur Rundschau® und ,,soziales kapital* als
Mitglied im wissenschaftlichen Beirat bzw. als Redaktionsmitglied mit.

Wir beklagen, dass sein Leben durch lange und schwere Krankheit ge-
kennzeichnet war und so frith zu Ende ging. Mit Bernd Dewe hat die Erzie-
hungswissenschaft einen wunderbaren Kollegen verloren, doch er wird wei-
terleben in kommenden wissenschaftlichen Arbeiten.

Prof. Dr. Carola Iller, Stiftung Universitdt Hildesheim (fiir die Sektion
Erwachsenenbildung der DGYE),

Dr. Martin Schwarz, Universitit Koblenz-Landau & Dr. Daniel Strafs,
Internationale Hochschule Liebenzell (fiir das interuniversitdre
Graduiertenkolleg Wandlungsprozesse)
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Nachruf auf Bernd Dewe

Bernd Dewe war ein inspirierender Theoretiker, der seine Meinung, dass kri-
tisches wissenschaftliches Wissen in Theorie und Praxis der Schliissel zur
Reflexion sozialer Probleme sei, konsequent vertrat und in seinen Schriften
eindrucksvoll umsetzte. Mit dieser Grundeinstellung mischte er sich in den
Entwicklungsdiskurs der Erwachsenenbildung ein, wobei seine These war,
dass es dort nicht um Performanz, sondern um Kompetenzlernen geht, das
auch im Kontext impliziter Bildungsprozesse als eine generative Regelstruk-
tur aufgefasst werden kann, die gewissermallen als eine Handlungsgrammatik
zu einer Basis fiir den Vollzug kompetenter Handlungen wird. Dabei geht es
fiir ihn um ein grundlegendes anderes Verstindnis von Lernen, das sich stets
auf vorhandene Deutungsmuster bezieht. Der Schwerpunkt seiner wissen-
schaftlichen Beschiftigung lag aber eindeutig im Bereich der Sozialen Ar-
beit. Hier war es die radikale Aufschliisselung des Wissenschafts-Praxispro-
blems in Form der reflexiven Sozialpddagogik, die am Anfang einer erfolg-
reichen Bemiithung stand, die Professionalitét in diesem Bereich neu zu be-
griinden und sie als disziplindre Verpflichtung fiir professionell Tétige sah.
Sein reflexiver Ansatz war fiir ihn ein Zugang zur Mdglichkeit einer Relatio-
nierung von Problemwissen der Betroffenen mit einer kontextuellen kriti-
schen wissenschaftlichen Analyse, um so gemeinsam erweiterte Mdglich-
keitsrdume zu entwickeln, die mit einer neuen Handlungsperspektive fiir die
Betroffenen verbunden sind. Professionalitidt, so Bernd Dewe, materialisiert
sich immer im Fallbezug als ein nur situativ herstellbarer Aggregatszustand
sozialen Handelns.

Bernd Dewe war ein tiefsinniger sozialkritischer Zeitgenosse, der die
marxistische Idee der Klassenlage zur Kennzeichnung des sozialen Schick-
sals zu einer intensiven Auseinandersetzung mit der gegenwértigen Spaltung
der Gesellschaft und der sich dort immer stirker manifestierenden Abkoppe-
lung von nicht hinreichenden existenziell gesicherten Kindern und Jugendli-
chen betrieb. Diese Analysen halfen ihm bei der Entwicklung seines groen
Ideenreichtums, aber auch in der Entschiedenheit des Einbezugs kontextuel-
ler Zusammenhénge zur Benennung gesellschaftspolitisch intendierter Ver-
zerrungen sozialer Ungleichheit. Dazu gehorte fiir ihn auch eine umfassende
Kenntnis der kommunistischen und sozialistischen Geschichte speziell in der
nationalen Auspriagung der Sowjetunion und China und — und das ist ent-
scheidend — ihre kritische Riickfilhrung auf die jeweiligen marxistischen
Kernideen, die immer zentraler Anlass fiir ihn waren in einer systematischen
Auseinandersetzung mit dem sich radikalisierenden Kapitalismus, ohne dabei
aber traditionellen Schablonen zu folgen.

Erziehungswissenschaft Heft 54, Jg. 28|2017 https://doi.org/10.3224/ezw.v28i1.30



Nachruf auf Prof. Dr. Bernd Dewe

Bernd Dewe war ein unruhiger intellektueller Geist, der in personlichen Ge-
sprachen sehr freundschaftlich, tolerant, aber auch positionell herausfor-
dernd, im Endeffekt aber immer bereichernd war. Eine sehr langwierige
schwere Krankheit zwang ihn, seine Lehrtétigkeit an der Universitidt Halle/
Saale frithzeitig aufzugeben. Sie hinderte ihn aber auch daran, substanzielle
Uberlegungen, die er in seinen zahlreichen Schriften entfaltet hat, in einem
diskussionsfreudigen Setting weiter zu entwickeln.

Hans-Uwe Otto
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Nachruf auf Prof. Dr. Jiirgen Klimpel

Pl6tzlich und unerwartet ist unser Kollege Jirgen Klimpel im Alter von 78
Jahren letzte Woche an den Folgen eines Verkehrsunfalls verstorben. Wir
trauern mit seiner Familie.

Er war trotz seiner Pensionierung in 2003 nach wie vor unermiidlich im
Einsatz fiir die Freizeitwissenschaft, gesellschaftswissenschaftliche Themen
und politische Belange der Hochschule Bremen. So wurde er mit seiner Pen-
sionierung auch zum Ehrenbiirger der Hochschule Bremen ernannt. Die inter-
nationale Ausrichtung der Hochschule und die Praxisorientierung der Studi-
enginge lagen ihm besonders am Herzen. Besonders eingesetzt hat er sich fiir
die osteuropdischen Partnerschaften. Erst vor einigen Tagen war er mit einem
Kollegen aus Poznan auf der Internationalen Tourismusborse in Berlin und
hat — wie jedes Jahr — am Get Together der Freizeit- und Tourismusstudien-
ginge der HSB teilgenommen, um den Austausch mit der Praxis zu fordern.
Kommunikation und personlicher Kontakt hatten fiir ihn immer grof3e Bedeu-
tung. So war ihm nicht nur in der Lehre das Fach Kommunikationstraining
wichtig, sondern auch die direkte Kommunikation mit den Kolleginnen und
Kollegen. Er stand immer fiir seine Uberzeugungen ein und konnte auch
manches Mal hartnéckig fiir seine und die Gemeininteressen kdmpfen.

Als Ehrengast war Jiirgen Klimpel die letzten Jahre auch immer auf unse-
rem Bremer Freizeitkongress vertreten. Besonders die freizeittheoretische Aus-
einandersetzung mit dem Thema ganzheitliche Gesundheit und seelisches
Wohlbefinden, ein Thema auf dem 4. Bremer Freizeitkongress im November
letzten Jahres, stand im Mittelpunkt seines Schaffens. So wundert es auch
nicht, dass er bei der Griindung des Internationalen Diplomstudiengangs Ange-
wandte Freizeitwissenschaft im damaligen Fachbereich Sozialwesen der Hoch-
schule Bremen diesen Part in der Lehre und Praxisforschung mit verankerte.
Seinem unermiidlichen Engagement ist es nicht zuletzt zu verdanken, dass er
mit Unterstiitzung des internationalen Erasmusnetzwerkes Freizeitcurricula und
der Kommission pédagogische Freizeitforschung der Deutschen Gesellschaft
fiir Erziehungswissenschaft diesen international anerkannten interdiszipliniren
Studiengang 1998 aus der Taufe hob. Die hohe Praxisorientierung im Studien-
gang setzte er durch die Einrichtung der sogenannten Learners’ Company, als
Theorie-Praxisprojekte mit Partnern aus der Region, um. Dies geschah in Ko-
operation mit dem internationalen Studiengang Tourismusmanagement an der
Fakultit Wirtschaftswissenschaften (Prof. Ulrich Rohr). Ein Modell, das auch
nach der Umstellung auf Bachelor/Master 2005 seinen zentralen Platz in bei-
den Studiengéngen hat und Vorbild fiir andere Studiengénge ist. Zu verdanken
ist ihm aber auch die enge Kooperation mit dem Bundesverband der deutschen
Tourismuswirtschaft (BTW) in Berlin und dem internationalen Bustouristikver-
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Nachruf auf Prof. Dr. Jiirgen Klimpel

band (RDA) in K6ln, mit dem wir seit elf Jahren gemeinsam an der Hochschu-
le Bremen die Reiseleiterpriifungen fiir externe Kandidatinnen, Kandidaten und
Studierende abnehmen. Auch dieses Jahr im Februar hatte er uns wieder als
Priifer unterstiitzt. Seinen Einsatz fiir den 6ffentlichen Nahverkehr aus dkologi-
scher Uberzeugung — er kannte, so schien es manchmal, das Kursbuch der
Bahn und der BSAG auswendig — machte er auch durch seinen privaten Ein-
satz bei Pro Bahn deutlich.

Es ist unfassbar fiir uns, wie jéh Jirgen Klimpel aus dem aktiven Leben
gerissen wurde. Er hatte noch so viele Ideen und Vorhaben. Mit ihm verliert
die Freizeitwissenschaft einen engagierten Denker, dessen groBes Anliegen
es war, Theorie und Praxis zusammenbringen.

Die Mitglieder des Studiengangs Angewandte Freizeitwissenschaft und der
Fakultit Gesellschaftswissenschaften bleiben ihm in Dankbarkeit und grofler
Wertschitzung verbunden und werden ihm ein bleibendes Andenken bewahren.
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