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Taxonomien & Kompetenzen |

Werner Brandl|

TEO, SOLO & Co. - Was und wie Taxonomien zum
kompetenzorientierten Lehren und Lernen beitragen
kénnen

Taxonomien mit evident kognitivem Fokus — als hierarchisch strukturierte Kategorisierungen
von Lernzielen, z. B. Taxonomy of Educational Objectives (TEO) bzw. von Learning Outco-
mes, z. B. Structure of the Observed Learning Outcome (SOLO) — wird mit Bezug auf die
Kompetenzorientierung ein etwas defizitirer Status zugeschrieben, geradezu apodiktisch: Wis-
sen ist keine Kompetenz! Fiir die demgegentiiber vehement geforderte Kompetenz als Trias von
Wissen, Fertigkeiten und Einstellungen gilt wohl ebenso: Ohne Wissen gibt es keine Kompe-
tenz! Eine informative Tour d'Horizon in einer kompakten Ubersicht.!

Schliisselworter: Kompetenz, Lehr- und Lerntaxonomien, Erndhrungs- und Verbraucherbil-
dung, fachdidaktische Integration und Implementation

TEO, SOLO & Co.—What and how taxonomies can contribute to
competence-orientated teaching and learning

Taxonomies with an evident cognitive focus—as hierarchically structured categorisations of
learning objectives, e.g., Taxonomy of Educational Objectives (TEO), or of learning outcomes,
e.g., Structure of the Observed Learning Outcome (SOLO)—are ascribed a somewhat deficient
status concerning competence orientation, almost apodictically: Knowledge is not competence!
In contrast, competence, as the vehemently demanded triad of knowledge, skills, and attitudes,
is probably just as valid: Without knowledge, there is no competence! An informative tour
d’horizon in a condensed overview.

Keywords: competence, taxonomies of teaching and learning, nutrition and consumer educa-
tion, subject didactic integration and implementation

Was sagt Kl eigentlich dazu?
Frage: Welche Taxonomien kénnen fiir das kompetenzorientierte Lehren und Lernen
verwendet werden?

Antwort: Es gibt verschiedene Taxonomien, die fiir das kompetenzorientierte Lehren
und Lernen verwendet werden konnen. Einige Beispiele sind:

= Bloom’s Taxonomie: Eine der bekanntesten Taxonomien, die in kognitive, affektive
und psychomotorische Bereiche unterteilt ist.
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| Taxonomien — Kompetenzen

= SOLO Taxonomie: Eine Taxonomie, die sich auf die Qualitdt des Verstindnisses
konzentriert und die Lernenden durch fiinf Stufen flihrt: pra-strukturell, unistruktu-
rell, multistrukturell, relational und erweitert abstrakt.

= Webb’s Depth of Knowledge (DoK): Eine Taxonomie, die sich auf die Komplexitét
von Lernzielen konzentriert und die Lernenden durch vier Stufen flihrt: Recall and
Reproduction, Skills and Concepts, Strategic Thinking and Reasoning, Extended
Thinking.

= Fink’s Taxonomie: Eine Taxonomie, die sich auf die Gestaltung von Lernzielen kon-
zentriert und die Lernenden durch sechs Stufen flihrt: Foundational Knowledge, Ap-
plication, Integration, Human Dimension, Caring, Learning How to Learn.

= Marzano’s Taxonomie: Eine Taxonomie, die sich auf die Gestaltung von Lernzielen
konzentriert und die Lernenden durch vier Stufen fiihrt: Retrieval, Comprehension,
Analysis, Knowledge Utilization.

Die Verwendung einer bestimmten 7axonomie hiangt von den spezifischen Bediirfnis-
sen und Zielen des Lehrenden und der Lernenden ab. Es ist wichtig, eine Taxonomie
auszuwéhlen, die den Lernzielen und Kompetenzen entspricht, die erreicht werden sol-
len.

[%]generiert mit Perplexity”

1 Bildung vs. Kompetenz vs. Wissen & vice versa?

Die kompetenzorientierten Bildungsprogramme der Gegenwart drohen ihren Bezug zum
Individuum als Subjekt des Bildungsprozesses zu verlieren. (Zenkert, 2019, S. 81)

Die Lernzieltaxonomien und Kompetenzorientierung werden nicht nur kontrovers und
vice versa diskutiert, beiden wird auch gerne ein zumindest problematisches Verhélt-
nis zur Bildung attestiert, in Bezug auf Bildung — Wissen — Kompetenz mit deutlichen
Worten z. B. Pongratz et al. (2007) und Arnold & Erpenbeck (2021) mit dem Verdikt
Wissen ist keine Kompetenz. Einerseits wird die Verengung auf kognitive Lernziele
beklagt, die einer umfassenderen Kompetenzentwicklung nicht gentigen konnen, an-
dererseits wird beiden ein eher bescheidener Beitrag zur Allgemeinbildung beschei-
nigt: ,,Der Wechsel vom Paradigma der Bildung zum Kompetenzmodell geht einher
mit der begrifflichen Aufldsung der Instanz, die diese Kompetenzen in sich vereinigen
soll. Sie wird zur Verfligungsmasse einer ebenso anonymen Gesellschaft, deren Prob-
leme zu l6sen der einzige Legitimationsgrund des Daseins zu sein scheint* (Zenkert,
2019, S. 84).

Kompetenzen allein machen demnach noch keine Bildung aus, so die gern geteilte
Schlussfolgerung. Denn in der narrativen Logik des Kompetenzdenkens bedarf es
dazu eigentlich einer ,,Kompetenzkompetenz“ (Zenkert, 2011, S. 84), die das Ein-
schitzen von Situationen, das Erkennen von Moglichkeiten und das Identifizieren der
dazu passenden Kompetenzen tiberhaupt erst ermoglicht.



Wirksame didaktische Muster ausbilden |

Volker KreB

Wirksame didaktische Muster bei kiinftigen Lehrkraften
fur das Fach Wirtschaft-Technik—-Haushalt/Soziales
ausbilden

Welcher Unterricht ist tatsdchlich kompetenzorientiert? Im Alltag gibt es dazu offensichtlich
sehr unterschiedliche Vorstellungen. Der Beitrag wirbt fiir ein pragmatisches Versténdnis des
Kompetenzbegriffes und stellt konkrete Moglichkeiten vor, wie zukiinftige Lehrkrifte des Fa-
ches Wirtschaft-Technik-Haushalt/Soziales (WTH/S) wirksame didaktische Muster fiir kom-
petenzorientiertes Unterrichten verinnerlichen kdnnen.

Schliisselworter: Wirtschaft-Technik-Haushalt/Soziales, Lehrkréftebildung, kompetenzorien-
tierter Unterricht, fachliche Kompetenzen, Querschnittskompetenzen

Developing effective didactic patterns in prospective teachers of
Economy—Technology—Home Economics/Social Affairs

Which lessons are actually competency-orientated? There are obviously very different ideas
about this in everyday life. This article promotes a pragmatic understanding of the concept of
competence and presents specific ways in which prospective teachers of Economy—Technol-
ogy—Home Economics/Social Affaires can internalise effective didactic patterns for compe-
tence-oriented teaching.

Keywords: Economy—-Technology—Home Economics/Social Affairs, teacher education, com-
petence-orientated teaching, subject-specific competences, cross-sectional competencies

1 Einflhrung

Begriffe wie Kompetenzen, kompetenzorientierter Unterricht, fachliche oder tiber-
fachliche Kompetenzen sind seit dem sogenannten PISA-Schock im Jahr 2000 zum
festen Vokabular geworden — auch und vor allem im Kontext von Bildungs- und Aus-
bildungsinstitutionen. Zuweilen bekam man in den vergangenen 20 Jahren den Ein-
druck, einem inflationdren Gebrauch des Kompetenzbegriffes beizuwohnen, wenn
dieses Wort zum Beispiel in Lehrplénen oder bildungspolitischen Papieren andere, bis
dato tibliche Eintrdge (Kenntnisse, Fahigkeiten, Fertigkeiten etc.), ersetzte. Dem ge-
geniiber steht eine — wodurch auch immer begriindete — Skepsis vieler Lehrkréfte dem
Kompetenzbegrift gegentiber, so dass man als Fortbildner in Schulen manchmal den
Rat bekommt, dieses Wort besser zu vermeiden. Zahlreiche theoretische Modelle ver-
suchten und versuchen, die Konstrukte Kompetenz bzw. kompetenzorientierter
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| Wirksame didaktische Muster ausbilden

Unterricht wissenschaftlich zu beschreiben, zu erkldren und damit verbundene Hand-
lungsempfehlungen abzuleiten. All diesen Bemiihungen zum Trotz gibt es bis heute
zahlreiche Fehlvorstellungen dariiber, was im Zusammenhang mit Kompetenz und
dem Bemiihen, vor allem in Schulen dahingehend wirksam zu werden, eigentlich im
Kern gemeint ist (Heyse, 2015, S. 20). Man sehe sich dazu gern auf YouTube die
Ausfiihrungen des renommierten Wissenschaftlers Harald Lesch (,,Unser Schulsystem
ist Mist!“‘) an, dessen Gebrauch des Konstruktes Kompetenz man sofort widersprechen
mochte — ungeachtet der iiberwiegend berechtigten Kritik am System Schule.

Mit diesen Rahmenbedingungen sehen sich auch Lehrkriftebildende konfrontiert,
deren Aufgabe es ist, angehende Lehrerinnen und Lehrer fiir die Aufgaben in der
Schule von heute ebenso vorzubereiten, wie flir die Bewiltigung der zahlreichen Her-
ausforderungen (z. B. Klimawandel und KI), die zukiinftig allen gesellschaftlichen In-
stitutionen in immer rascherem Tempo Verdnderungsprozesse abverlangen werden
(Scobel, 2022). Und zu den Aufgaben in der Schule von heute gehort es — daran wird
sich auch in absehbarer Zeit wenig dndern — Schiilerinnen und Schiiler zu befdhigen,
ihr personliches und berufliches Leben sowie die Anforderungen der Gesellschaft er-
folgreich zu bewiltigen. Das ist, etwas einfacher formuliert, der Kern von Handlungs-
kompetenz, dem zentralen Ziel beruflicher Bildung wie auch des protoberuflichen Fa-
ches Wirtschaft-Technik-Haushalt/Soziales (WTH/S). An der Uberzeugung, dass
dieses Ziel richtig ist und dem Willen, es auch zu erreichen, mangelt es mehrheitlich
nicht. Es sind nach Auffassung des Autors vor allem drei Dinge, die verbessert werden
sollten, damit dies auch gelingen kann: es braucht einen pragmatischen, fiir die alltig-
liche Unterrichtspraxis geeigneten Ansatz von Kompetenzorientierung (der kognitive
Aspekt), zweitens das entsprechende Know-how fiir kompetenzorientierten Unterricht
(der methodische Aspekt) und drittens eine Ausbildung entsprechender wirksamer di-
daktischer Muster (der handlungsorientierte Aspekt). Im Folgenden wird an konkreten
Beispielen gezeigt, wie ein Unterricht im séchsischen Fach WTH/S geplant und ge-
staltet werden kann, der nicht nur den Anspruch erhebt, Kompetenzen zu entwickeln,
sondern dies auch tatséchlich tut. Vieles davon lésst sich auch auf den Unterricht in
anderen Fiachern bzw. Lernfeldern adaptieren.

2 Kompetenzorientierter Unterricht: ein Test

»Welche der nachfolgend kurz skizzierten Unterrichtsstunden ist Ihrer Meinung nach
kompetenzorientiert?* Diese Frage stellte der Autor des Beitrags den Lehramtsstudie-
renden fiir das Fach WTH/S in einem Seminar des zweiten Semesters und Lehrkréften,
die bereits im Schuldienst sind, im Rahmen von Fortbildungen. Die abgebildeten Stun-
den beziehen sich auf den Lernbereich 2: Fertigung materieller Giiter (Lehrplan fiir
WTH/S Klassenstufe 7). Das Lernziel heif3t dort ,,Kennen der Einteilung von Giitern
und ihrer Gebrauchseigenschaften (Sachsisches Staatsministerium fiir Kultus [SMK],
2019).
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Beratung und Begleitung |

Susanna Ursula Holliger

Kompetent in Beratung und Begleitung von fachlichen
und lberfachlichen Kompetenzen

Wie kénnen angehende Lehrpersonen beféhigt werden, im Fachunterricht Wirtschaft, Arbeit,
Haushalt (WAH) die Schiilerinnen und Schiiler in ihrer Kompetenzentwicklung zu beraten und
zu begleiten? Im Modul ,,Beratung und Begleitung® des Integrierten Bachelor- und Masterstu-
diums an der Piddagogischen Hochschule Bern erwerben Studierende in einem kollaborativen
Setting die notwendigen Kompetenzen in der Beratung und Begleitung von Schiilerinnen und
Schiilern.

Schliisselworter: Beratung und Begleitung, Problem-based Learning, Selbstverantwortung,
fachliche und iiberfachliche Kompetenzen

Competent in counselling and guidance of subject-specific and
interdisciplinary competencies

How can prospective teachers be enabled to advise and support students in their competence
development in Economy, Work, and Home Economics lessons? In the “Counselling and Guid-
ance” module of the Integrated bachelor’s and master’s degree programme at the Bern Univer-
sity of Teacher Education, students acquire the necessary competences in counselling and guid-
ance in a collaborative setting.

Keywords: counselling and guidance, problem-based learning, personal responsibility, sub-
ject-specific and interdisciplinary competences

1 Ausgangslage

In der Ausbildung zur Lehrperson fiir die Sekundarstufe | werden im Integrierten Ba-
chelor- und Masterstudium an der Padagogischen Hochschule Bern die Grundsitze
der Individualisierung und Flexibilisierung sowie der Selbstverantwortung der Studie-
renden realisiert (Padagogische Hochschule Bern [PHBern], 2022a). Den unterschied-
lichen Lebenssituationen der Studierenden werden in einem individuell gestaltbaren
und praxisnahen Studium Rechnung getragen. Eine Teilanstellung an der Volksschule,
Nachgehen anderen beruflichen Verpflichtungen und/oder Familienarbeit lassen sich
mit der Ausbildung zur Lehrperson auf der Sekundarstufe I vereinbaren. Die Vorbil-
dung der Studierenden kann bei der Zusammenstellung der Lerngelegenheiten aus den
Bachelormodulen stérker beriicksichtigt werden. Sie bestimmen ihren Lernweg selbst,
indem sie aus einem Angebot an Lerngelegenheiten innerhalb eines Moduls passende
Lerngelegenheiten auswihlen oder sich die jeweiligen Indikatoren aus dem Modul auf
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| Beratung und Begleitung

eine andere Weise selbstorganisiert aneignen und ausweisen. Die 14 Bachelormodule
orientieren sich an den Handlungsfeldern des Lehrberufs im Orientierungsrahmen der
PHBern (PHBern, 2012):

Fachkompetenz

Fachkompetenz und Mehrperspektivitit im Integrationsfach
Mikroplanung

Makroplanung

Fachunterricht im Praktikumsteam (Praktikum)

Formative Beurteilung

Summative und prognostische Beurteilung

Beratung und Begleitung

Klassenfiihrung

Zusammenarbeit und Kommunikation

Organisation und Forschung im schulischen Kontext
Personliche und professionelle Entwicklung (Berufseignungspraktikum)
= Berufskonzeptentwicklung und individuelle Vertiefung

= Semesterpraktikum

In den Modulen bieten die 15 Fachbereiche, die Erziehungs- und Sozialwissenschaften
und die Querschnittsthemen (Berufliche Orientierung und Berufswahl, Bildung fiir
Nachhaltige Entwicklung, Digitalitit, Inklusion und Heterogenitét, Sprachkompetenz
und Sprachkompetenzforderung und Forschungs- und Berufsfeldorientierung) ver-
schiedene Lerngelegenheiten in unterschiedlichen Formaten an. Diese werden in Form
von Quartalskursen, Semesterkursen, Blocktagen oder -halbtagen, synchron oder
asynchron durchgefiihrt. Die Module im Umfang von je 10 ECTS sind in der Reihen-
folge frei wéhlbar. Das integrierte Bachelor- und Masterstudium Sekundarstufe I er-
fordert ein hohes Maf an Selbstverantwortung. Orientierung fiir sinnvolle Studienver-
laufe geben dabei strukturierende Vorgaben und Empfehlungen (PHBern, 2022a).

Ein Modul wird mit einem Leistungsnachweis in einem der sechs angebotenen
Kompetenziiberpriifungswochen wéhrend des Studienjahrs abgeschlossen, dabei kon-
nen Studierende jeweils aus zwei Leistungsnachweisvarianten (z. B. miindlich oder
schriftlich) auswéhlen.

Im Masterstudium liegt der Fokus in der individuellen Profilbildung. Module aus
den Fachbereichen zur Weiterentwicklung des fachspezifischen Unterrichtens, zur
Rolle und zu den Aufgaben der Klassenlehrperson, zu den Querschnittsthemen, zur
Masterarbeit und zur Profilbildung in Form von interdisziplinir konzipierten Lernge-
legenheiten werden angeboten. Die Studierenden ilibernehmen die Verantwortung,
sich optimal auf das Berufsfeld vorzubereiten, in dem sie die Inhalte und die Lernwege
entsprechend ihrem Kompetenzstand mitbestimmen und mitgestalten. In diesem Kon-
text sind Schulen wichtige Partner, welche den Studierenden ermdglichen, im Berufs-
feld Erfahrungen zu sammeln. Fachdidaktische Fragen konnen in Lerngelegenheiten
und/oder in Zusammenarbeit mit Praxislehrpersonen diskutiert werden. Erarbeitete di-
daktische Settings kdnnen in Schulen umgesetzt und reflektiert werden. Die Module
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Recherchieren, Argumentieren und Debattieren |

Claudia Wespi & Christian Graf

Recherchieren, Argumentieren und Debattieren als
zentrale Handlungskompetenzen der alltaglichen
Lebensfiihrung

Das Treffen von reflektierten Entscheidungen ist eine zentrale Handlungskompetenz in der all-
taglichen Lebensfiihrung von Menschen. Im Fach Wirtschaft — Arbeit — Haushalt lassen sich
mit dem Lernsetting ,,Recherchieren, Argumentieren und Debattieren* die dafiir notwendigen
fachlichen und tiberfachlichen Kompetenzen entwickeln, und zwar sowohl von angehenden
Lehrpersonen wie auch von Lernenden auf der Zielstufe.

Schliisselworter: Recherchieren — Argumentieren — Debattieren, Handlungskompetenzen, all-
tagliche Lebensfiihrung, Lehrpersonenbildung

Researching, arguing, and debating as key action competences in
conduct of everyday life

Making well-considered decisions is a key action competence in conduct of everyday life. In
the subject of Economy — Work — Home Economics, the learning setting “Researching, arguing,
and debating” can be used to develop the necessary subject-specific and interdisciplinary com-
petences, both in prospective teachers and in learners at the target level.

Keywords: researching — arguing — debating, action competence, conduct of everyday life,
teacher education

1 Einleitung

Menschen treffen im Rahmen ihrer Lebensfiihrung viele unterschiedliche Entschei-
dungen. So sind sie im politischen Diskurs als Biirgerinnen und Biirger aufgefordert,
ein Urteil liber eine Sache zu fillen und sich inhaltlich zu positionieren. Sie nehmen
damit Einfluss auf die Verhéltnisse und die Bedingungen, unter denen sie ihr Leben
fithren. Téglich haben sie zudem in einer Vielzahl an Situationen zwischen mehreren
Moglichkeiten auszuwihlen bzw. zwischen Handlungsalternativen abzuwégen und
sich somit flir oder gegen etwas zu entscheiden.

Da sich die Lebensgestaltung und Lebensfiihrung von Menschen im Zusammen-
spiel und in wechselseitiger Abhéngigkeit von privaten Haushalten, Markten und
Staat sowie zivilgesellschaftlichen Organisationen — dem sogenannten Versorgungs-
verbund — vollziehen (Schlegel-Matthies, 2018, S. 11), sind Entscheidungssituatio-
nen in diesen Kontext zu stellen. Im Rahmen einer Bildung fiir alltdgliche Lebens-
fiihrung ist es deshalb wichtig, diese gegenseitige Bedingtheit von privater
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| Recherchieren, Argumentieren und Debattieren

Lebensgestaltung, Wirtschaft und Gesellschaft in den Blick zu nehmen und das sich
dabei eroffnende Spannungsfeld von Selbstbestimmung und Verantwortung zu the-
matisieren (Schlegel-Matthies, 2018, S. 13).

In diesem Beitrag stellen wir vor, wie wir im Fach Wirtschaft — Arbeit — Haushalt
(WAH) an der Padagogischen Hochschule Luzern im Studiengang Sekundarstufe 1
seit einigen Jahren bereits im ersten Ausbildungsmodul Auseinandersetzungen in-
tegrieren, damit Studierende Kompetenzen im reflektierten Umgang mit Entschei-
dungssituationen entwickeln kdnnen. Wir richten dabei den Fokus auf Entschei-
dungssituationen, die viele Menschen betreffen, und fokussieren die Auswirkungen
entlang der drei Nachhaltigkeitsaspekte Soziales, Okologie und Okonomie. Dabei
bietet es sich an, nicht einzig den fachlichen Lernzuwachs anzuvisieren, sondern zu-
gleich auch die tiberfachliche Kompetenzentwicklung in den Bereichen Recherchie-
ren, Argumentieren und Debattieren zu fordern. Dies flihrt zu einem handlungsori-
entierten Lernsetting, das nicht nur in der Ausbildung von Lehrpersonen interessant
und bedeutsam ist, sondern sich auch fiir den Einsatz auf der Zielstufe anbietet. Des-
halb setzen sich die Studierenden im weiteren Verlauf ihres Studiums auch in der
Fachdidaktik damit auseinander, wie sie ihre Schiilerinnen und Schiiler in der Ent-
wicklung dieser zentralen Handlungskompetenzen im Rahmen des WAH-
Unterrichts fordern konnen.

2 Recherchieren, Argumentieren und Debattieren im
fachlichen Kontext

Debattieren, verstanden als das Verhandeln von bedeutsamen Argumenten zu einer
Frage oder Situation, wird im Kontext von Schule in der Regel eher aus sprachlicher
Sicht betrachtet und dem Fach Deutsch zugeordnet. Im Lehrplan 21 des Fachs
Deutsch findet sich beispielsweise fiir die Sekundarstufe | die Kompetenz D.3.Cl1;j:
»Schiilerinnen und Schiiler konnen in Debatten argumentieren und einen Perspekti-
venwechsel vollziehen™ (Deutschschweizer Erziehungsdirektoren-Konferenz [D-
EDK], 2014a). Fiir die Politische Bildung wird Debattieren ebenfalls als wichtig er-
achtet und mit Projekten wie beispielsweise ,,Jugend debattiert™ (Young Enterprise
Switzerland, 2023) oder ,,Schweiz debattiert” (Netzwerk ,,Schweiz debattiert*,
2023) iiber die obligatorische Bildung hinaus gefordert. Auch fiir das Fach WAH ist
Debattieren und die damit einhergehenden Teilschritte des Recherchierens, Bewer-
tens und Gewichtens von Argumenten bedeutsam. Im Folgenden soll deshalb aufge-
zeigt werden, weshalb aus fachlicher Sicht Recherchieren, Argumentieren und De-
battieren in der alltdglichen Lebensfiihrung zentrale Handlungskompetenzen
darstellen. Des Weiteren wird die (anspruchsvolle) Wahl und Formulierung von ge-
eigneten Streitfragen thematisiert. In diesem Schritt muss es gelingen, sowohl die
fachlichen Bildungsanliegen wie auch die Perspektive der Lernenden zu beriicksich-
tigen, damit es zu vertieften Auseinandersetzungen mit fachlichen Konzepten und
individuellen Standpunkten kommen kann.
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| Entdeckend-forschendes Lernen

Nicolai Kozakiewicz, Isabelle Bosset, Josef Buchner & Johannes
Reitinger

Entdeckend-forschendes Lernen im Kontext einer
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung

Der Beitrag diskutiert die konsequente Beriicksichtigung einer Bildung fiir nachhaltige Ent-
wicklung im Lernarrangement ,,Heute fiir morgen handeln* des Regionalen Didaktischen Zent-
rums Gossau. Auf der Grundlage einer quantitativen Studie wird gezeigt, inwiefern die Integra-
tion von tiberfachlichen Strategien des entdeckend-forschenden Lernens stattfindet. Dabei wird
diskutiert, inwiefern dies fiir den Erwerb relevanter Kompetenzen einer Bildung fiir (nachhal-
tige) Lebensfithrung dienen kann.

Schliisselworter: Lernwerkstatt, Bildung fiir nachhaltige Entwicklung, entdeckend-forschen-
des Lernen

Exploratiory learning in the context of education for sustainable
development

The article discusses the consistent consideration of education for sustainable development in
the learning arrangement “Acting today for tomorrow” at the Regional Didactic Centre Gossau.
Based on a quantitative study, it is shown to what extent the integration of general strategies of
discovery-based learning takes place. The extent to which this can serve the acquisition of rel-
evant competences for an education for (sustainable) conduct of life is discussed.

Keywords: learning workshop, education for sustainable development, exploratory learning

1 Einleitung

Um in einer zunehmend komplexen und herausfordernden Gesellschaft bestehen zu
konnen, sollen junge Menschen lernen, sich selbststdndig und systematisch mit neuen
Kontexten auseinanderzusetzen und Kompetenzen aufzubauen, um Antworten auf
(teilweise epochaltypische) Schliisselprobleme (Reitinger et al., 2021) zu entdecken
und somit ,,selbstbestimmt und verantwortlich ihre individuellen Vorstellungen von
einem ,guten‘ und ,gelingenden‘ Leben umsetzen [zu] konnen® (Schlegel-Matthies,
2019, S. 88).

Eine zeitgemiBe Bildung fiir Lebensfiihrung verbindet dabei die Befédhigung zum
individuellen Bestehen in dieser Welt immer mehr und zurecht auch mit denjenigen
Handlungskonzepten, welche solidarisch zum Erhalt unseres Planeten iibernommen
werden sollen. Die dafiir notwendigen inhaltlichen und didaktischen Werkzeuge fiir
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den Unterricht sind mit der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) gliicklicher-
weise seit langerem im Fokus der Bildungsakteure.

Dieser Beitrag zeigt auf, inwiefern entdeckend-forschendes Lernen als eines der
BNE-Prinzipien von éducation21 (2023a) im Lernarrangement ,,Heute fiir morgen
handeln* des Regionalen Didaktischen Zentrums (RDZ) Gossau (Padagogische Hoch-
schule St.Gallen, 2023a) zur Entfaltung kommt und dieses handlungsorientierte Lern-
setting einen Beitrag leisten kann, fachliche und iiberfachliche Kompetenzen im Kon-
text einer alltdglichen und nachhaltigen Lebensfithrung aufzubauen.

Der Beitrag erdffnet mit einer kurzen Beschreibung des Verstidndnisses von BNE,
den damit einhergehenden Kompetenzen und Prinzipien sowie der Bedeutung von
BNE im Lehrplan der Deutschschweizer Volksschulen.

Es folgt eine Argumentation der didaktischen Axiome und Intentionen des Lernar-
rangements und der damit verbundenen Passung mit den préasentierten Forderungen an
eine zeitgeméle Bildung fiir Lebensfiihrung, insbesondere bezliglich der Integration
von Uberfachlichen Strategien des entdeckend-forschenden Lernens als forderlicher
Ansatz fiir den Erwerb relevanter Kompetenzen. Diese Uberlegungen werden unter-
mauert durch Ergebnisse und Erkenntnisse aus einer quantitativen Studie mit rund 380
Lernenden des zweiten und dritten Zyklus der Volksschule, welche die Manifestation
von entdeckend-forschendem Lernen in Verbindung mit hohen Partizipations- und
Selbstbestimmungsgraden im besagten Lernarrangement untersuchte.

Der Beitrag endet mit einem Appell fiir eine stérkere Beriicksichtigung von Lern-
settings, welche selbstgesteuertes und entdeckend-forschendes Lernen dezidiert er-
moglichen und einfordern konnen, um bedeutsame fachliche und iiberfachliche Kom-
petenzen zu erwerben.

2 BNE: ein Bildungsprojekt im Aufbau

2.1 Das nationale Kompetenz- und Dienstleistungszentrum
éducation21

éducation21 ist eine privatrechtliche Stiftung und das nationale Kompetenz- und
Dienstleistungszentrum flir Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) in der
Schweiz. Im Auftrag der Kantone, des Bundes und der Zivilgesellschaft unterstiitzt
éducation21 die Umsetzung und Verankerung von BNE auf Ebene obligatorische
Schule und Sekundarstufe II. éducation21 tragt dazu bei, Kinder und Jugendliche auf
ein selbststdndiges und selbstverantwortliches Leben in einer immer komplexer wer-
denden Welt vorzubereiten.

Lehrpersonen, Schulleitungen und weitere Akteure finden bei éducation21 pada-
gogisch gepriifte Lernmedien, Orientierung, Beratung, Finanzhilfen flir Schul- und
Klassenprojekte sowie Angebote von schulexternen Akteuren. Auf der Ebene der Aus-
und Weiterbildung von Lehrpersonen arbeitet éducation21 mit den Pddagogischen
Hochschulen und anderen Aus- und Weiterbildungsstitten fiir Lehrpersonen zusam-
men.
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Susanne Lutolf

Planspielbasiert und ko-konstruktiv - fachliches und
uberfachliches Lernen in der Lernumgebung
,Wirtschaft entdecken*

Webbasierte Planspiele und computergestiitzte Simulationen bergen aus lernpsychologischer
Sicht groBes Potenzial fiir fachliches und tiberfachliches Lernen. So zeigten Lernende der Se-
kundarstufe I, welche das webbasierte Planspiel ,,Wirtschaft entdecken® in einem ko-konstruk-
tiven Setting erlebt haben, eine signifikante Verbesserung ihrer Vorstellungen zu wirtschaftli-
chen Zusammenhéngen.

Schliisselworter: Planspieldidaktik, ko-konstruktives Lernsetting, wirtschaftliche Zusammen-
hénge, fachliche und tiberfachliche Kompetenzforderung

Simulation game-based and co-constructive —subject-specific and
interdisciplinary learning in the learning environment “Discovering
economy”

From a learning psychology perspective, web-based simulation games and computer-aided
simulations harbour great potential for subject-specific and interdisciplinary learning. For ex-
ample, lower secondary school learners who experienced the web-based simulation game “Dis-
covering Economy” in a co-constructive setting showed a significant improvement in their un-
derstanding of economic relationships.

Keywords: simulation game didactics, co-constructive learning setting, economic contexts,
subject-specific and interdisciplinary competence development

1 Ausgangslage

Der Verein wirtschaftsbildung.ch (vormals Ernst Schmidheiny Stiftung, ESST) setzt
sich mit seinen Programmen seit iiber fiinfzig Jahren fiir die Férderung wirtschaftlicher
Bildung bei Jugendlichen ein. Mit Hilfe von digitalen Unternehmenssimulationen er-
leben die Schiilerinnen und Schiiler Wirtschaft in der Rolle von Unternehmensleitun-
gen. Auf diese Weise erfahren sie unternehmerische Herausforderungen und Zielkon-
flikte und entwickeln ein Verstandnis fiir wirtschaftliche Zusammenhinge.

Die bisherigen Programme von wirtschaftsbildung.ch wurden fiir die Sekundar-
stufe I entwickelt. Mit der Einfiihrung des Lehrplans 21 hat das Fach Wirtschaft —
Arbeit — Haushalt (WAH) in der Schweiz eine inhaltliche Erweiterung erfahren, so
dass die Bildungsziele auf der Sekundarstufe I neu wirtschaftliche Kompetenzen ent-
halten. In Entsprechung dazu hat wirtschaftsbildung.ch die Entwicklung der
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Lernumgebung ,,Wirtschaft entdecken® initiiert, eine auf die Kompetenzen des Lehr-
plans WAH abgestimmte, variantenreich einsetzbare Lernumgebung. Sie ist in Zu-
sammenarbeit mit der Pddagogischen Hochschule Luzern entstanden und wird n den
Lehrpersonen fiir den Einsatz im Unterricht zur Verfligung gestellt. In der Ausbildung
von Lehrpersonen kann die Lernumgebung zudem fiir die fachwissenschaftliche und
die fachdidaktische Auseinandersetzung mit wirtschaftlichen Schwerpunkten genutzt
werden (Wespi & Steiner, 2019, S. 86). Riickmeldungen zeigen, dass die Simulation
vielerorts erfolgreich eingesetzt wird.

Die Programme von wirtschaftsbildung.ch wurden bis anhin noch nie auf ihre
Lernwirksamkeit iiberpriift. Entsprechend wurde eine wissenschaftliche Studie in Auf-
trag gegeben, um in der Folge die bedarfsgerechte Weiterentwicklung der Programme
gewihrleisten zu konnen. Im folgenden Beitrag wird das Lernpotenzial der Lernum-
gebung ,,Wirtschaft entdecken® in Bezug auf fachliche und tiberfachliche Kompetenz-
forderung untersucht. Die Inhalte stammen aus einer Studie, welche an der Pddagogi-
schen Hochschule Luzern durchgefiihrt wurde.

2 Lernpotenzial der webbasierten Simulation
»Wirtschaft entdecken®

Das lernbezogene Potenzial von ,,Wirtschaft entdecken® lédsst sich sowohl mit der
computergestiitzten Anlage des Planspiels als auch mit dem zugrunde liegenden ko-
konstruktiven Lernverstéindnis begriinden (Wespi & Steiner, 2019, S. §3).

XAk B _gpv Q) gz

N € Ban %
Abb. 1: Lernbild Waldwil (Quelle: Ernst Schmidheiny Stiftung [ESST], 2017a)

Die Schiilerinnen und Schiiler iibernehmen in 3er-Gruppen einen Sigereibetrieb in der
fiktiven Gemeinde ,,Waldwil* (siehe Abbildung 1) und versuchen, diesen wahrend
drei aufeinanderfolgenden Geschiftsjahren durch gemeinsame Aushandlungsprozesse
weiterhin nachhaltig zu fiihren. Dabei gilt es, das Zusammenspiel und die Wechsel-
wirkungen 6konomischer, 6kologischer und sozialer Faktoren zu berticksichtigen.
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Isabel Frese & Corinne Senn

Was Schiilerinnen und Schiiler Giber Arbeitswelten
denken. Anknupfungspunkte fiir den Erwerb fachlicher
und Uberfachlicher Kompetenzen

Ziel ist es, im Fach ,,Wirtschaft, Arbeit, Haushalt“ (WAH) Schiilerinnen und Schiiler zu einer
gelingenden Lebensfiihrung zu befiahigen. Damit Lernprozesse entsprechend initiiert werden
konnen, ist es zentral Prakonzepte zu kennen. Der vorliegende Beitrag stellt eine Erhebung
von Schiilerinnen- und Schiilervorstellungen zum Thema Arbeit vor und zeigt, welche fach-
lichen und iiberfachlichen Kompetenzen im Unterricht gelernt werden kénnen.

Schliisselworter: Schiilerinnenvorstellungen, Arbeitswelten, Didaktische Rekonstruktion,
personale und soziale Kompetenzen

What learners think about the world of work. Starting points for the
acquisition of subject-specific and interdisciplinary competences

The aim of the subject “Economy, Work, Home economics” is to enable learners to lead a
successful life. To be able to initiate learning processes accordingly, it is essential to know
pre-concepts. This article presents a survey of learners’ perceptions on the topic of work and
shows which subject-specific and interdisciplinary competences can be learned in the class-
room.

Keywords: learners’ perceptions, working environments, didactic reconstruction, personal
and social competences

1 Ausgangslage und Hintergrund

Mit der Einfithrung des Lehrplans 21 in der Deutschschweiz und der neuen Fachbe-
zeichnung ,,Wirtschaft, Arbeit, Haushalt (WAH) auf der Sekundarstufe I erhielt das
frithere Fach Hauswirtschaft eine inhaltliche Erweiterung um die Perspektiven Wirt-
schaft und Arbeit. Die Verdanderung der Haushalte und ihres gesellschaftlichen Um-
feldes haben zu vielfdltigen Verbindungen von Haushalten und Unternehmen ge-
fiihrt, die Giiter und Dienstleistungen anbieten. Die Zunahme dieser
AuBenbeziehungen stellt an Menschen neue Anforderungen (Senn & Wespi, 2018).
Dies trigt den stindig steigenden und sich wandelnden Anspriichen an die alltigliche
Lebensfiihrung Rechnung. Das Fach WAH nimmt die alltigliche Lebensfiihrung
von Menschen in ihrer ganzen Breite in den Blick. Ziel ist es, Schiilerinnen und
Schiiler zu einer gelingenden Lebensfiihrung und -gestaltung zu beféhigen (Schle-
gel-Matthies, 2018). WAH nimmt verschiedene disziplindre Perspektiven zwischen
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privaten Haushalten, Gesellschaft und Wirtschaft ein und vernetzt diese miteinander.
Haushalte und Wirtschaft sind aufeinander angewiesen und somit in einer wechsel-
seitigen Abhdngigkeit. Arbeit wird sowohl in den Haushalten und der Gesellschaft
als auch in der Wirtschaft geleistet. Im Fach WAH wird die Bedeutung von Arbeit
im Alltag von Menschen und in unserer Gesellschaft thematisiert.

Der folgende Beitrag befasst sich mit Schiilerinnen- und Schiilervorstellungen
zur Bedeutung von Arbeit und Arbeitswelten. Dieser Kompetenzbereich ist erst seit
der Einfilhrung des Lehrplans 21 (Deutschschweizer Erziehungsdirektoren-Konfe-
renz [D-EDK], 2016a) Teil des Curriculums im Fach WAH. Aus diesem Grund ist
es wichtig, Vorstellungen von Schiilerinnen und Schiilern zu erheben und die Er-
kenntnisse daraus fiir die Unterrichtsgestaltung zu nutzen.

Mit dieser Untersuchung soll herausgefunden werden, welche Erfahrungen, Er-
lebnisse, Erinnerungen und Kenntnisse zu Sachen und Situationen der Mitwelt Schii-
lerinnen und Schiiler zu Arbeit und Arbeitswelten mitbringen. Es soll damit sichtbar
gemacht werden, wie Jugendliche iiber verschiedene Formen von Arbeit denken, wie
sie ihre tidgliche Umgebung und die darin geleisteten Tatigkeiten wahrnehmen und
beschreiben konnen.

Fiir die Planung von Unterricht sind die Resultate aus der Befragung wertvoll,
damit an den Vorstellungen angekniipft werden und der Aufbau von fachlichen In-
halten gelingen kann. Dabei sollen, wie im Kompetenzbegriff angelegt, neben fach-
lichen Kompetenzen auch iiberfachliche Kompetenzen aufgebaut werden. Zum
Thema Arbeitswelten sind dies insbesondere personale und kommunikative Kompe-
tenzen.

1.1 Kompetenzen zum Thema Arbeit im Lehrplan 21

Im Unterrichtsfach WAH wird Arbeit als Bindeglied zwischen Haus- und Familien-
arbeit und Erwerbsarbeit angesehen. In beiden Bereichen wird gearbeitet. Beide For-
men der Arbeit tragen zum Wohl der Menschen und zum Lebensunterhalt bei und
sind Teil der alltiglichen Lebensfiihrung. Neben Haus- und Familienarbeit, sowie
Erwerbarbeit zéhlen auch Freiwilligenarbeit und Care-Arbeit zu den Arbeitsformen
dazu. Arbeiten kann sowohl bezahlt als auch unbezahlt sein. Geméf dem Bundesamt
fiir Statistik (2020) hat die gesamte stéindige Wohnbevdlkerung ab 15 Jahren in der
Schweiz 9,8 Milliarden Stunden unbezahlte Arbeit geleistet, wihrend die gleiche
Bevolkerung 7,6 Milliarden Stunden gegen Bezahlung gearbeitet hat. Dabei wurde
die unbezahlte Arbeit zu 60,5% von Frauen geleistet, 61,4% der Ménner iibernah-
men das bezahlte Arbeitsvolumen. Gut drei Viertel des Gesamtvolumens an unbe-
zahlter Arbeit machen die Hausarbeiten mit 7,6 Milliarden Stunden aus. Die Betreu-
ungsaufgaben fiir Kinder und Erwachsene im eigenen Haushalt lassen sich mit 1,6
Milliarden Stunden oder 16% des Gesamtvolumens pro Jahr beziffern. Fiir Freiwil-
ligenarbeit wurden 621 Millionen Stunden aufgewendet.

Nach dem Fachverstéindnis des Lehrplans 21 setzen sich die Schiilerinnen und
Schiiler in WAH mit dem Wandel des Arbeitsbegriffs, mit Fragen nach dem Zweck
sowie dem Wert der Arbeit und ihrer Bedeutung fiir Menschen, mit Fragen der
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Laura lller-Louis

Interkulturalitat im Fach Wirtschaft, Arbeit, Haushalt

Am Beispiel der Nahrungszubereitung erwerben die Lernenden im Unterricht Wirtschaft,
Arbeit, Haushalt (WAH) nicht nur fachliche Kompetenzen, sondern sie konnen auch in der
Entwicklung sozialer und interkultureller Kompetenzen gefordert werden. Durch das gemein-
same Kochen und Essen erhalten die Schiilerinnen und Schiiler einen Rahmen, in dem sie in-
terkulturelle Vielfalt erleben, sich austauschen und voneinander lernen konnen.

Schliisselwérter: Nahrungszubereitung, interkulturelle Kompetenzen, Vielfalt
Interculturality in the subject of Economy, Work, Home Economics

Using the example of food preparation, learners not only acquire technical competences in
Economy, Work and Home Economics lessons, but they can also be encouraged to develop
social and intercultural competences. Cooking and eating together provides learners with a
framework in which they can experience intercultural diversity, exchange ideas, and learn
from each other.

Keywords: food preparation, intercultural competences, diversity

1 Einleitung

Angesichts der aktuellen demografischen Entwicklungen und der verstérkten globalen
Mobilitéit stehen Bildungseinrichtungen vor der Herausforderung, Schiilerinnen und
Schiilern unterschiedlicher Kulturen gerecht zu werden und einen integrativen Lern-
und Lebensraum zu schaffen. Ziel dieses Artikels ist, die Bedeutung des interkulturel-
len Austauschs im WAH-Unterricht zu veranschaulichen und Chancen und Heraus-
forderungen im Zusammenhang mit der Nahrungszubereitung aufzuzeigen. Basierend
auf der Zielsetzung lauten die Forschungsfragen wie folgt:

1. Inwieweit findet interkultureller Austausch im WAH-Unterricht statt?

2. Welche Chancen und Herausforderungen ergeben sich fiir den Bereich Nah-
rungszubereitung im WAH-Unterricht?

Bei der Nahrungszubereitung treffen unterschiedliche kulturelle Vorstellungen, Wer-
tungen, Anspriiche und Abneigungen aufeinander und zugleich wird soziale Zugehd-
rigkeit hergestellt und gefestigt. Die Lernenden erleben im WAH-Unterricht einen
Prozess der Enkulturation und Sozialisation, der weit iiber die reine Nahrungszuberei-
tung hinausgeht. Die gemeinsame Zubereitung von Mahlzeiten und das gemeinsame
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Essen ermdglichen den Lernenden, verschiedene Kulturen kennenzulernen und die In-
tegration derjenigen mit Migrationshintergrund zu unterstiitzen. Dieser interkulturelle
Austausch bietet sowohl Chancen als auch Herausforderungen fiir den WAH-
Unterricht.

Der interkulturelle Austausch im Rahmen der Nahrungszubereitung fordert Tole-
ranz, Respekt und interkulturelle Sensibilitit. Lernende konnen tiber den Tellerrand
ihrer eigenen kulturellen Perspektiven hinausblicken und sich mit den Sichtweisen an-
derer auseinandersetzen. Ein inklusiver und vielféltiger Unterricht entsteht, der zur so-
zialen Integration und Entwicklung interkultureller Kompetenzen aller beitragen und
positiv auf das Schulleben und andere Ficher ausstrahlen kann. Dabei miissen auch
kulturbedingte Herausforderungen bewéltigt werden, z. B. sprachliche Schwierigkei-
ten, Vorurteile und Stereotype.

Um den Forschungsfragen nachzugehen, wurde auf Basis eines Forschungspro-
jektes eine theoretische Analyse und ein qualitatives Forschungsvorgehen im Kanton
Basel-Stadt durchgefiihrt, das den WAH-Unterricht und insbesondere die Bedeutung
des interkulturellen Austauschs in Bezug auf die Nahrungszubereitung untersucht hat.

Die Ergebnisse zeigen, dass der WAH-Unterricht ein erhebliches Potenzial hat,
soziale Interaktionen und kulturellen Austausch zwischen den Lernenden unterschied-
licher Herkunft zu fordern. Durch gemeinsame Nahrungszubereitung und gemeinsa-
mes Essen entstehen Voraussetzungen, die das Versténdnis fiir kulturelle Unterschiede
verbessern, ein stirkeres Zusammengehorigkeitsgefiihl schaffen und die Integration
unterstiitzen. Den Herausforderungen kann mit gezielten Mallnahmen entgegenge-
wirkt werden, um die Chancen zu nutzen und interkulturelle Kompetenzen zu fordern.
Die Beriicksichtigung kultureller Sensibilitdt in Bezug auf die Nahrungszubereitung
und die individuellen Essbiografien der Lernenden sind dabei von zentraler Bedeu-
tung.

2 Theoretische Grundlagen
2.1 Das Fach WAH

Die Schule fungiert als ein Ort, an dem die Vielfalt und Heterogenitit von Kindern
und Jugendlichen mit unterschiedlichen sozialen, kulturellen, ethnischen und religio-
sen Hintergriinden aufeinandertreffen und gemeinsames Lernen und Leben ermoglicht
wird. In der Sekundarstufe I nimmt das Fach WAH als Teil des Fachbereichs Natur,
Mensch, Gesellschaft (NMQG), dessen Zielsetzung die ,,Auseinandersetzung mit der
Welt* ist (Erziehungsdepartement des Kantons Basel-Stadt [ED BS], 2016), in diesem
Kontext eine besondere Stellung ein. Das Fach ist darauf ausgerichtet, Jugendliche bei
der Gestaltung ihrer Lebenswelt und der Orientierung in Beruf und Gesellschaft zu
unterstiitzen. Durch die multiperspektivische ErschlieBung von Erfahrungen werden
die Lernenden angehalten, iiber Werthaltungen und Zielkonflikte nachzudenken und
zunehmend differenzierte und eigenstindige Entscheidungen zu begriinden. Hierdurch
werden Kompetenzen erworben, die es den Schiilerinnen und Schiilern ermdglichen,
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