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New Gender, Old School?
Uber Wandel und Kontinuitét intersektionaler
Geschlechterverhiltnisse im schulischen Feld

20 Jahre nach Erscheinen des ersten Bandes des Jahrbuchs erziehungswissen-
schaftliche Geschlechterforschung (damals: Jahrbuch Frauen- und Geschlech-
terforschung in der Erziehungswissenschaft) ist der Ausgangspunkt fiir das ak-
tuelle Themenheft die Frage nach dem theoretischen und empirischen Status
Quo iiber Geschlechterverhiltnisse und deren Erforschung in der Schulpéda-
gogik. Angesichts gesellschaftlicher Transformationsprozesse, die insbeson-
dere verdnderte Sexualitéts- und Geschlechterverhéltnisse hervorgebracht (z.B.
dritter Personenstand, Verabschiedung des Selbstbestimmungsgesetzes) und
Wirkungsweisen intersektionaler Ungleichheiten verédndert haben (z.B. hohere
Sichtbarkeit von (queeren) Frauen*/Personen of Colour, gleichzeitige Ver-
schéarfung von Migrations- und Asylrecht, teilweise ohne Anerkennung von
sexualisierter und geschlechtsbasierter Gewalt), stellen sich Fragen dazu, wie
diese Transformationen von der Organisation und Institution Schule bedacht
und von der erziehungswissenschaftlichen Geschlechterforschung aufgegrif-
fen werden.

Vor diesem Hintergrund haben wir mit dem Call fiir das Jahrbuch dazu
eingeladen, sich theoretisch-konzeptionell, historisch-systematisch, methodo-
logisch, fachdidaktisch und empirisch mit gesellschaftlichen Beharrungs- und
Verdnderungsprozessen intersektionaler Geschlechterverhéltnisse im padago-
gischen Handlungsfeld Schule auseinanderzusetzen. Unter dem padagogi-
schen Handlungsfeld der Schule verstehen wir neben zentralen Perspektiven
auf unterschiedliche Schulformen, den Schulalltag, den Lehrberuf und den
(Fach-)Unterricht auch sozialpddagogische BegleitmaBBnahmen sowie weitere
padagogische Implikationen der (inklusiven) Ganztagsschule. Uns als Heraus-
geber:innen war es ein Anliegen, das Feld der Schule aus einer breiten Per-
spektive unter intersektionalen Vorzeichen zu denken und damit im Heft un-
terschiedliche Bereiche der erziehungswissenschaftlichen Geschlechterfor-
schung zu adressieren, z.B. intersektionale Transformationen von Differenz-
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ordnungen in Schiiler:innen- und Lehrer:innen-Biographien, Pluralisierungs-
prozesse queerer Lebensweisen und die intrakategoriale Vervielfaltigung bi-
nédrer Geschlechterverhiltnisse in ihrer schulischen Relevanz oder auch die
professionstheoretische Ubersetzung intersektionaler Ungleichheits- und Selbst-
bestimmungsbewegungen in schulische, sozialpddagogische und (fach-)didak-
tische Mafinahmen. Ebenso relevant sind bildungs-, subjektivierungs- und un-
gleichheitstheoretische Perspektiven, die sich auf den schulischen Alltag und
seine gesellschaftstheoretische Einbettung beziehen, um spezifische Erkennt-
nisse der erzichungswissenschaftlichen Geschlechterforschung sowie der in-
tersektionalen Differenzforschung empirisch, methodisch und theoretisch wei-
terzuentwickeln.

Die Einleitung zu diesem Band versucht, sich Spannungsfeldern, Transfor-
mationen sowie Persistenzen in sich pluralisierenden Geschlechterverhéltnis-
sen reflexiv anzundhern, um die ,,Dokumentation der Diskussion um das
Thema Geschlecht in der Erziehungswissenschaft und ihren Teildisziplinen®
(Macha 2005: 7), im Sinne der selbstgestellten Aufgabe des Jahrbuchs, auch
20 Jahre nach dem ersten Heft weiter zu verfolgen. Wir tun dies, indem wir
zundchst ambivalente gesellschaftliche Wandlungsprozesse skizzieren, um
dann Herausforderungen und Entwicklungslinien der erziechungswissenschaft-
lichen Geschlechterforschung unter den Vorzeichen dieser Veranderungen und
ihrer interdependenten Verwobenheiten herauszustellen. Anschlieend ver-
weisen wir auf intersektionale und heteronormativitatskritische Forschungs-
perspektiven, um den Leser:innen eine Orientierung im Diskurs um Schule und
Geschlecht zu ermoglichen. Ergidnzend zu dieser Einleitung beleuchten wir in
einem Epilog zum Themenheft mogliche weiterfithrende Fragestellungen un-
ter intersektionaler Perspektive vor dem Hintergrund der in diesem Heft ver-
sammelten Einzelbeitrdge, um auf diese Weise Impulse fiir die aktuelle Dis-
kussion und zukiinftige Studien innerhalb der erziehungswissenschaftlichen
Geschlechterforschung zu setzen.

1 Geschlechterverhiltnisse zwischen Wandel, Beharrung
und autoritiren Angriffen

Im Fokus des Jubildums-Themenhefts steht die Analyse der Un/Gleichzeitig-
keit von (modernisierter) Reproduktion, partieller Flexibilisierung und aktuel-
len Transformationen von heteronormativen Geschlechterverhéltnissen sowie
intersektionalen Differenzordnungen im schulischen Feld, wie sie unter dem
Terminus der Post-Heteronormativitdit (Klenk 2023; 2024) verhandelt werden.
Die Perspektive auf Un/Gleichzeitigkeit verweist auf das simultane, intersek-
tionale Mit-, Gegen- sowie Nebeneinander geschlechtlicher Beharrungs- und
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Transformationsprozesse, die — padagogisch interpretiert — sowohl neue Be-
freiungspotenziale als auch (verdnderte) normierende und normalisierende Un-
terwerfungszwinge generieren. Mit dem Terminus der Un/Gleichzeitigkeit
lasst sich aus einer negativ-dialektischen Sichtweise herausstellen, dass die Be-
wegungen im Geschlechterverhéltnis von (Dis)Kontinuitdten gekennzeichnet
sind und sich nicht in linearen Fort- oder Riickschrittserzdhlungen wiederge-
ben lassen. Dies gilt insbesondere dann, wenn Wissenschaft den Versuch un-
ternimmt, diese Bewegungen intersektional zu denken. Neben Differenzord-
nungen, die in pddagogischen Zusammenhéingen (re)produziert oder re-tradiert
werden, entstehen dabei auch soziale Offnungen und emanzipative Spielriume
fiir verdnderte geschlechtliche und sexuelle Subjektivierungs- und Ausdrucks-
weisen. Sie gehen vor dem Hintergrund wachsender struktureller Ungleich-
heitsverhéltnisse im Kontext von Kapitalismus, Nicht-Nachhaltigkeit und Ras-
sismus eine komplexe Relation ein und verweisen damit zugleich auch auf glo-
bale Verhértungen sozialer Ungleichheitsverhéltnisse. Genau diese Verhalt-
nisse unter Beriicksichtigung von Geschlecht und Sexualitét theoretisch und
empirisch zu untersuchen, ist das zentrale Anliegen des vorliegenden Jahr-
buchs. Eine besondere Beriicksichtigung gilt intersektionalen Pluralisierungs-
tendenzen sowie partiellen Normalisierungsprozessen (Bergold-Caldwell
2020) von LGBTIQA*-Lebensweisen unter gleichzeitig fortbestehenden he-
teronormativen Normierungsprozessen sowie lauter werdenden anti-queeren
Anfeindungen in Schule und Gesellschaft. Diese Normalisierungsprozesse
sind selektiv und nicht-linear, weil sie sich nicht zu jeder Zeit, nicht fiir jede
Lebensform und Existenzweise, ebenso wenig an jedem Ort gleichermaf3en
vollziehen (Woltersdorff 2016; Fiitty 2019) und gerade in ihrer Un/Gleichzei-
tigkeit de/privilegierend wirken.

Juristisch manifestieren sich Transformationen der Sexualitéits- und Ge-
schlechterverhiltnisse etwa in Form der Offnung der Ehe fiir homosexuelle
Paare 2017, der Einfiihrung eines dritten positiven Personenstandes (,,divers*)
2019 wie auch in Gestalt der Verabschiedung des Selbstbestimmungsgesetzes
2024. Zugleich bestehen aber nach wie vor verschiedene Formen von hetero-
patriarchaler Gewalt gegen Médchen* und Frauen* sowie queere Menschen.
Deutlich wird dies u.a. an einer traditionellen Verteilung von Care-Arbeit, wo-
bei die Verlagerung ins Private sowie individualisierende Begriindungsmuster
fiir die Verteilung von Arbeit die Materialisierungen von Ungleichheiten be-
giinstigen. Auch die sehr hohen Zahlen an sogenannter hiuslicher Gewalt ver-
deutlichen vergeschlechtlichte Gewalt: Davon waren 2023 laut Bundesregie-
rung 250000 Personen betroffen, wobei zwei Drittel der Gewalttaten Partner-
schaftsgewalt waren, von der 70,5% der Betroffenen Frauen* sind, 75% der
Téater Ménner*. Bis vor wenigen Jahren wurden Femizide in Deutschland
kaum bis gar nicht als solche in einer breiten Offentlichkeit thematisiert und
zum Teil als sogenannte ,Ehrenmorde‘ rassifiziert und auf Communities of
Colour externalisiert. Die Tagesschau online (2023) berichtete am 08.03.2023,
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dass fast jeden dritten Tag eine Frau* an den Folgen von Gewalt stirbt. Dies
zeigt, dass vergeschlechtlichte Gewalt weiterhin ,in der Mitte der Gesellschaft*
verankert ist. Von dieser und auch von Femiziden sind ebenfalls trans*, nicht-
bindre und inter* Personen betroffen, insbesondere trans* Frauen* of Colour
(Fitty 2019). Vergeschlechtlichte und sexualisierte Gewalt wendet sich aber
auch besonders hiufig gegen Frauen* mit Behinderungen. ,,.Die vielféltigen
Formen vergeschlechtlichter Gewalt werden weltweit seit Dekaden durch fe-
ministische Bewegungen bekampft und in der #ni una menos-Kampagne zum
Beispiel in Siidamerika oder der Tiirkei auch direkt als Staatsgewalt kritisiert™
(Fitty 2024: 79).

Deutlich wird: Wenngleich einige Lebensweisen durch die Prekarisierung
der heteronormativen Ordnung faktisch bessere Zugénge zu den zuvor génz-
lich verschlossenen Feldern erhalten, bestehen Formen vergeschlechtlichter
Gewalt fort. Daher ist die Flexibilisierung nicht mit einer Uberwindung von
Heteronormativitét und darin enthaltener Geschlechterhierarchie zu verwech-
seln (u.a. Laufenberg 2014; Engel 2015; Hartmann 2017; Fiitty 2019; Klenk
2023; Engel 2024). Auch eine intersektionale (inter- und intrakategoriale) Be-
trachtung sozialer Wandlungsprozesse aus gouvernementalititstheoretischer
Perspektive verweist darauf: ,,Eingeschlossen in die prekidre Normalitét wer-
den diejenigen, die die Norm weniger verletzen als andere: ménnlich wirkende
Schwule eher als Tunten, Schwule eher als Lesben, Mittelstands-Homos eher
als Hartz-IV-Homos, Cis*-Menschen eher als Trans*-Menschen und weille
Queers cher als Queers of Colour (Woltersdorff 2016: 40). Strukturell und
sozial manifestieren sich dagegen erschwerte Bedingungen, wenn alte und zum
Teil auch neue vergeschlechtlichte Sozialisationsanforderungen (z.B. bezogen
auf das Verhéltnis von care und agency) weiterhin einseitig an Madchen* und
junge Frauen* herangetragen werden (Rendtorff 2015), wenn LSBTIQ* Mi-
grant:innen und Gefliichtete keinen Schutz aufgrund ihrer Lebens- und Begeh-
rensweisen erhalten oder Personen mit dem Personenstand divers nicht die na-
tionalstaatliche Anerkennung erfahren. Dies gilt auch dann, wenn rassifizierte
Personen queere Begehrensweisen artikulieren (Snorton/Haritaworn 2013; Ha-
ritaworn/Knutsman/Posocco 2014; Fiitty 2024), aber ihre Beitrdge im Rahmen
queerer (Bewegungs)Geschichte(n) und innerhalb der erziehungswissenschaft-
lichen Geschlechterforschung marginalisiert werden (Piesche 2012; Cetin/Vol3
2016; Messerschmidt 2023) oder ableistische Strukturen dazu fiithren, dass
be hinderten Menschen Geschlechtszugehorigkeit und Begehren génzlich
aberkannt werden (Raab 2015).

Sexualitdts- und Geschlechterverhéltnisse sind vielschichtig miteinander
verwoben und stellen umkémpfte Macht- und Herrschaftsarenen dar: Sie un-
terliegen historischen, rechtlichen, politischen und sozialen Wandlungsprozes-
sen und sind zugleich verflochten mit globalen postkolonialen Nachwirkungen
und einem darauf beruhenden Migrationsdispositiv (Paulus 2015), das sich his-
torisch gebildet hat (Dietze 2017). Zudem kommt es in globalisiert technolo-
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gisierten Zusammenhéngen angesichts der neoliberalen und digitalen Vernet-
zung zu Beschleunigungen dieser sozialen und gleichfalls diametralen Wand-
lungsprozesse. Die weiterhin vergeschlechtlicht-rassifizierten kapitalistischen
(Re-)Produktionsbedingungen, die auch den technologischen Wandel mittra-
gen, fiihren zur globalen Verfestigung von intersektionalen Herrschaftsverhalt-
nissen. Auch die Vorstellung eines gegeniiber geschlechtlicher und sexueller
Vielfalt aufgeklirten, progressiv toleranten ,Westens‘ im Kontrast zu einem
intoleranten riickschrittlichen ,Rest‘ ist Teil der rassifizierten und heteronor-
mativen Geschlechterverhéltnisse (Dietze 2008; Haritaworn et al. 2014; Mes-
serschmidt 2020). Im Bereich der Erziehung und Bildung spiegelt sich diese
Tendenz etwa in kulturalisierenden Deutungsmustern von Lehrkréften und pa-
dagogischen Aufklarungskampagnen wider, die sich hinsichtlich der Kritik an
heteronormativen Verhéltnissen in erster Linie an migrationsandere Jugend-
liche wenden (Leiprecht 2014; Scheibelhofer 2018; Klenk/Kulick/Zitzels-
berger 2024). Diese Entwicklungen verdeutlichen erneut, dass intersektionale
geschlechtliche und sexuelle Vielfalt unter den aktuellen Bedingungen trotz
(nationalistischer) Toleranzbekundungen keineswegs als selbstverstindlich
gilt. Dort, wo LGBTIQA*-Lebensweisen in einer ,,entpolitisierende[n] Ver-
sion von Heteronormativitt™ (Klapeer 2015: 27) ,gefeiert* und entsprechende
Waren (z.B. wihrend des Pride-Month) konsumiert werden, wird dies dem An-
spruch einer immanenten Heteronormativitatskritik (Messerschmidt 2017: 55)
weiterhin nicht gerecht.

Angesichts dieser Ungleichheitsverstirkungen ist die partielle Pluralisie-
rung intersektionaler Geschlechterverhéltnisse sowie die selektiv zunehmende
Sichtbarkeit von LGBTIQA*-Lebensweisen in Bildungs- und Erziehungsor-
ganisationen weiterhin als umkdmpftes Terrain zu verstehen. So werden darin
ebenfalls (neo)heteronormative, konservative sowie rechte Diskurspositionen
lautstark verhandelt und gewaltsam reproduziert. Beispiele hierfiir sind anti-
genderistische, anti-queere und anti-trans* Mobilisierungskampagnen gegen
sexuelle Bildung und gegen die Thematisierung von geschlechtlicher und se-
xueller Vielfalt in Schule und Unterricht (Lang/Ulrich 2018; Grenz 2025; vgl.
auch Vanagas im vorliegenden Band). Die Angriffe materialisieren sich auch
in der dokumentierten Zunahme an queer- und trans*feindlicher verbaler und
korperlicher Gewalt (Camino 2022). Der aktuelle rechtspolitische Backlash
und die exponentielle Zunahme von Angriffen auf trans* und nicht-bindre
Menschen — auch in Deutschland — sowie die partielle Widerrufung der erst
vor kurzem erkdmpften Rechte, z.B. in den USA, Ungarn und Russland, ver-
deutlichen die Fragilitit dieser Errungenschaften sowie die fortbestehende
Gewalt.

Wie umstritten die Beriicksichtigung pluralisierter intersektionaler Ge-
schlechterverhiltnisse tatsdchlich ist, wurde zuletzt durch die partiell schon
seit einigen Jahren realisierte Einfithrung staatlicher ,Genderverbote® deutlich.
Durch entsprechende (geplante) Vorgaben werden 6ffentliche Organisationen
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wie etwa Schulen und Hochschulen angewiesen, ausschlieBlich binér verge-
schlechtlichte Schreibweise zu verwenden. Diesen Vorgaben wurde von zahl-
reichen Wissenschaftler:innen aktiv und auch juristisch widersprochen (Lemb-
ke 2021). Auch seitens der Antidiskriminierungsstelle des Bundes wurde in
einer rechtlichen Einschédtzung hierzu kiirzlich festgestellt, dass diese Vor-
gaben ,verfassungsrechtlich problematisch® seien (Antidiskriminierungsstelle
2024). Dies gilt umso mehr, als es in Deutschland den Personenstand ,divers*
gibt. Dennoch: In vielen Landern des sich als aufgeklért darstellenden Westens
wird iiber das Verbot von Biichern an Schulen diskutiert, wenn diese LGBT-
IQA*-Themen implizieren, z.B. in den USA, oder im Zusammenhang mit
Lesungen von Drag Queens fiir Kinder in Deutschland.

2 Herausforderungen und Entwicklungslinien
geschlechter- und differenztheoretischer Ansitze in der
schulpidagogischen Forschung

Der in diesem Jahrbuch formulierte Anspruch an eine heteronormativitétskri-
tische und intersektionale Analyse der aktuellen Beharrungs- und Wandlungs-
prozesse von Geschlechterverhéltnissen im schulischen Kontext birgt erzie-
hungswissenschaftliche Herausforderungen und Fallstricke. Sie ergeben sich
z.B. aus der Pluralitit an geschlechtertheoretischen Perspektiven — etwa diffe-
renzfeministisch, sozialkonstruktivistisch, de-/konstruktivistisch —, die sich in
den zuriickliegenden 20 Jahren in unterschiedlichem Maf3e in der Erziehungs-
wissenschaft und Schulpddagogik etablierten. So ist im Kontrast zu den dia-
gnostizierten Wandlungsprozessen der Geschlechterordnung in der erzie-
hungswissenschaftlichen Forschung zu Schule und Geschlecht zu beobachten,
dass nicht nur innerhalb differenz- und gleichheitsfeministischer Ansétze, son-
dern auch im Bereich der Schul- und Unterrichtsforschung in den 2000er Jah-
ren lange Zeit das Diktum der , Alltagstheorie der Zweigeschlechtlichkeit® (Ha-
gemann-White 2002) als Hauptstromung fungierte, etwa in den allseits popu-
laren Schulleistungsstudien (z.B. PISA: Walter et al. 2006) mit ihrer klaren
Fokussierung auf Leistungsunterschiede zwischen Médchen und Jungen (Han-
nover/Wolter 2023) in den — von der OECD als wirtschaftlicher Organisation
— als relevant gesetzten Fachern. Es gilt daher festzuhalten, dass der Grof3teil
des in den vergangenen Jahrzehnten empirisch, quantitativ wie auch qualitativ
gewonnenen Wissens zum Thema Schule und Geschlecht im deutschsprachi-
gen Raum auf einer exklusiv bindren Geschlechterordnung fuflt und damit Es-
sentialismen Vorschub leistet. Diese methodologische Limitation, die trans*,
inter* und nicht-bindre Personen normativ ausschlief3t, gilt es anzuerkennen,
ohne dabei aber den Erkenntnisgewinn der Studien per se in Abrede zu stellen.
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Gleichzeitig bedarf es einer Weiterentwicklung queerer und intersektionaler
Paradigmen in der empirischen Bildungsforschung und Datenerhebung. Dies
gilt insbesondere vor dem Hintergrund der Existenz von aktuell vier Ge-
schlechtseintridgen in Deutschland (weiblich, ménnlich, kein Eintrag und di-
vers).

Unter den gegebenen Verdnderungen ist auch die Schule kein Ort unge-
brochener heteronormativer Ordnungen mehr (Klenk 2023; 2024). Und doch
ist Schule weiterhin stark zweigeschlechtlich strukturiert (Busche/Fiitty 2023).
Dies gilt ungeachtet der offiziellen Anerkennung, die in den letzten beiden
Jahrzehnten in Teilen der Rahmenlehrpléne der Lander der sexuellen und ge-
schlechtlichen Vielfalt gezollt wird (Fedorchenko 2024). Tradierte und stereo-
type Vorstellungen von Geschlecht und Sexualitidt sowie verdnderte Vorstel-
lungen von beidem sind Teil der Schullandschaft (s. auch Gesprich zwischen
Maisha Auma, Jiirgen Budde, Jutta Hartmann und Antje Langer in diesem
Band). Die heteronormative Wirkung von Schule als Sozialisationsinstanz
materialisiert sich ebenso in der symbolischen und rdumlichen Architektur von
Schule, in Formularen, Toiletten, Umkleiden oder Sportaufteilungen. In Bil-
dungsinhalten, etwa in Lehrbiichern, sowie in alltdglichen Anrufungen werden
Schiiler:innen und Lehrkrifte als heterosexuell begehrende Méadchen und Jun-
gen bzw. Frauen und Ménner in einem hierarchischen Verhéltnis noch immer
normativ vorausgesetzt (Fiitty 2025; vgl. auch Simon in diesem Band).

Zugleich weisen die PISA-Studien seit mehr als zwei Dekaden auf weiter-
hin bestehende institutionalisierte klassistische und rassistische Disparitdten
im deutschen Schulsystem hin, die Schiiler:innen aus Arbeiter:innenfamilien
(unter der vereindeutigenden Bezeichnung der sozio-6konomisch benachtei-
ligten Schichten) sowie Schiiler:innen of Colour (unter dem essentialisieren-
den Label ,Migrationshintergrund®) im Bildungssystem strukturell benachtei-
ligen. Das zeigt sich z.B. auch darin, dass der heimliche Lehrplan der Schule
noch immer rassifizierende und natio-ethno-kulturelle Zuordnungen reprodu-
ziert (Marmer/Sow 2015; Bergold-Caldwell/Georg 2018) und dies insbeson-
dere in ihrer Interdependenz mit Geschlechterverhdltnissen. Bereits die Kunst-
figur des ,katholischen Arbeitermédchens vom Lande® trug in ihrer Anlage
einen Blick fiir intersektionale Verschrinkungen und Verstarkungen von Un-
gleichheitskategorien. Mit der ersten PISA-Studie und der Umwandlung der
Metapher in eine, die nun rassifizierte, muslimisch und ménnlich gelesene
Schiiler aus der GroBstadt als Benachteiligte erfasste, nahmen jedoch bis in die
2010er Jahre zunichst jene Studien Fahrt auf, welche mit Tendenz zu defizit-
orientierten und ethnisierenden Blickweisen nach den Ursachen fiir Bildungs-
(miss-)erfolg von jugendlichen Migrant:innen suchten (z.B. Hunger/Trénhardt
2001; King 2009; vgl. kritisch Wagner/Y1ldiz/Jaballah/Akbaba i.E.). Als pro-
blematisch erweisen sich Verkniipfungen von bindr konzipierten Differenz-
kategorien auch dann, wenn Forschungsperspektiven den Blick in kulturalisie-
render Manier auf Schulerfolg von Migrationsanderen richten und dabei Mén-
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ner gegeniiber weiteren Geschlechtern in den Fokus nehmen (Segeritz/Stanat/
Walter 2010; Zdlch et al. 2009). Denn das, was wie ein analytischer Blick auf
die gegenseitige Verschrankung von Differenzachsen aussehen konnte, schreibt
sich in problematische Diskurse etwa zu Migration und Ménnlichkeit ein
(Wagner/Y1ldiz/Jaballah/Akbaba i.E.).

Die Erkenntnisse zu Ungleichheitsproduktionen im Bildungssystem einer
Gesellschaft, in der ca. 20 Prozent der Kinder und Jugendlichen in Deutschland
armutsgefdhrdet sind und fast die Hilfte der aktuell schulpflichtigen Kinder
(Post-)Migrations- und Fluchtgeschichte hat bzw. von Rassismus negativ be-
troffen ist, haben kaum zu strukturellen oder professionstheoretischen Verén-
derungen im Schulsystem gefiihrt und werden im meritokratischen Bildungs-
system zumeist iber homogenisierende Differenz- und Defizitmarkierungen
von der strukturellen Ebene auf die individualisierende Ebene von Schii-
ler:innen verschoben (Kalpaka 2005; Nurten 2022; Kourabas/Mecheril 2022).
Vergleichbare Individualisierungen und damit zugleich auch Maskierungen in-
stitutioneller Diskriminierungen lassen sich im Zusammenhang mit der Dethe-
matisierung von Heteronormativitit in der Dominanzgesellschaft (Busche/Fiit-
ty 2023; Klenk 2023) wie auch der Differenzordnung Ableism beobachten —
im Zusammenhang von Befdhigung und Behinderung etwa im Kontext des
Verfahrens zur Feststellung eines sonderpddagogischen Forderbedarfs, durch
das u.a. die (mehr oder weniger vorhandenen) schulischen und familidren Res-
sourcen, die hinter den schulischen Lernleistungen von Schiiler:innen stehen,
als ein primér individuelles Defizit und damit als schulischer Marker fiir wenig
befahigte Subjekte gedeutet werden (Blasse/Haas 2024; Kistner et al. 2024 i.E.).

Deutlich wird Folgendes: Was aus einer intersektionalen Perspektive die
Analyse von Schnittstellen, an denen Diskriminierungen und De/Privilegie-
rungsverhiltnisse verstirkt oder abgeschwicht werden, ermoglichen konnte,
verstarkt eher die Veranderungstendenzen, wenn ungleichheitsrelevante ge-
sellschaftliche Kategorien ohne diskriminierungskritische Perspektiven er-
forscht werden. Eine Verschiebung der Perspektiven hin zur Erfassung der in-
stitutionellen, strukturellen und diskursiven Barrieren zeigt sich in Studien, die
z.B. die institutionenseitigen Diskriminierungen betrachten.

Kontrastiv zu den Schulleistungsstudien intensivierten und differenzierten
sich die aus dem Blickwinkel einer reflexiven Koedukation (Faulstich-Wieland
2006) hervorgegangenen empirischen Analysen innerhalb der geschlechterbe-
wussten Schulforschung im Verlauf der 2000er Jahre durch eine erziechungs-
wissenschaftliche Operationalisierung des sozialkonstruktivistischen (Brei-
denstein/Kelle 1998) Doing-Gender- (West/Zimmermann 1987), zum Teil
auch Doing-Difference-Ansatzes (West/Fenstermaker 1995) aus. Mit der Fo-
kusverschiebung auf die interaktiven Herstellungsprozesse von Geschlecht ha-
ben diese Analysen maligeblich zu einer Entnaturalisierung von Zweige-
schlechtlichkeit aus der Perspektive praxeologischer Forschung beigetragen.
So etwa in Bezug auf Ménnlichkeiten (Budde 2005), mit Blick auf schulische
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Fachkulturen (Willems 2007), die Unterrichtsgestaltung (Debus 2017) oder in
Bezug auf die Verschrinkung mehrerer Differenzkategorien unter dem Para-
digma der Intersektionalitat (Weber 2008), auf intersektionale Inklusion (Budde/
Hummrich 2015) und Migration (Diehm/Messerschmidt 2013) sowie unter Be-
riicksichtigung migrationspadagogischer Perspektiven (Mecheril/Thoma 2018;
Banerjee 2022; Natarajan 2023; Huxel 2014). Vereinzelt finden in dieser Zeit
auch dekonstruktivistische und z.T. queere Perspektiven auf Geschlecht und
sexuelles Begehren Eingang in diskurstheoretische (Hartmann 2002) und eth-
nographische (Tervooren 2006) Studien im Kontext Schule, die u.a. im An-
schluss an Michel Foucault und Judith Butler eine heteronormativitétskritische
Forschungshaltung einnehmen und geschlechtliche und sexuelle Vielfalt expli-
zit berilicksichtigen (Kleiner 2015; Klika 2012).

Heteronormativitétskritik findet in den darauffolgenden Jahren zunichst
theoretisch-formal Eingang in die erziehungswissenschaftliche Geschlechter-
forschung und die entsprechenden Einfiihrungswerke, z.B. in theoretischen
Rahmungen, in denen das Verhaltnis von Gleichheit, Differenz, Konstruktion
und Dekonstruktion untersucht wird (Micus-Loos 2013; Kleiner/Rendtorff
2024). Spitestens seit den 2010er Jahren stellen sozialkonstruktivistische
Blickrichtungen iiber einen theoretisch-formalen Zugang hinaus ein empirisch
anerkanntes Sensitizing Concept innerhalb der geschlechterreflektierten
Schul- und Unterrichtsforschung dar (Kampshoff/Scholand 2017). Sozialkon-
struktivistische Doing X-Perspektiven konnten sich dabei auch in Teilen der
geschlechterreflektierten (MINT-)Fachdidaktik, im Zusammenhang mit Fra-
gen der genderkompetenten Professionalisierung von Lehrkriften (Budde/
Venth 2010) sowie in den zentralen Handbiichern etablieren (Kamsphoft/
Wiepcke 2012; Wedl/Bartsch 2015) und werden ferner fiir die Analyse weite-
rer Macht- und Ungleichheitsverhiltnisse im Kontext Schule bis dato herange-
zogen (Briu/Schlickum 2015; Dirim et al. 2018; Akbaba et al. 2022; Fuhr-
mann/Akbaba 2022).

Ebenfalls seit den 2010er Jahren werden in der Schul- und Unterrichtsfor-
schung zunehmend empirische Fragen nach der Reproduktion von Heteronor-
mativitit im Bildungssystem aktiv bearbeitet, z.B. in Lehrbiichern (Bittner 2011;
siche auch Simon und Kulick/Belz/Ruder/Créfmann-Amend in diesem Band),
und Einstellungen von padagogischen Fachkréften gegeniiber LGBT(1Q*)-Ju-
gendlichen und jungen Erwachsenen untersucht (Klocke 2012; Klocke/Salden/
Watzlawick 2021; Kiipper/Klocke/Hoffmann 2017). AuBerdem wird nach den
praktischen Moglichkeiten gefragt, um diese Gruppen in den Prozessen der
Erziehung und Bildung zu beachten (Hartmann 2002; Kleiner 2015; Balzter et
al. 2017; Klenk 2023). Die von der erziechungswissenschaftlichen Frauen- und
Geschlechterforschung in den vergangenen 20 Jahren entwickelten padagogi-
schen Losungsansitze fiir einen reflektierten Umgang mit Geschlecht sind zu
einem gewissen Grade selbst heteronormativ geprégt, wie diese Untersuchun-
gen herausstellen: Exemplarisch dafiir sind das erwéhnte Konzept der reflexi-
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ven Koedukation (Faulstich-Wieland 2006) aus der Mitte der 1990er Jahre und
die hieraus zum Anfang der 2010er Jahre hervorgegangenen Professionali-
sierungsmodelle, die unter dem Terminus der Genderkompetenz firmieren
(kritisch dazu Kleiner/Klenk 2017). Geschlecht wird zwar unter Riickgriff auf
die Doing-Gender oder Doing-Difference-Konzepte analytisch zumeist als
eine sozial konstruierte Differenzkategorie gefasst; das Korpergeschlecht (sex)
wird jedoch weiterhin binér naturalisiert. Dies gilt ebenso fiir die dichotom
bleibenden Subjektivierungserwartungen, denen zufolge sich bei aller ge-
schlechtlichen Dynamik unterm Strich weiterhin im zweigeschlechtlichen Ent-
weder-Oder der dominierenden Subjektpositionen verortet werden soll.

3 Intersektionale und heteronormativitiatskritische
Forschungsperspektiven

Erziehungswissenschaftliche Theorien und empirische Studien, die mit einer
bindren Geschlechterordnung arbeiten, kdnnen Heteronormativitdt und deren
normative Funktionalitdt in intersektionalen Herrschaftsverhéltnissen verfesti-
gen. Dies ist nicht allein darauf zuriickzufiihren, dass trans*, inter*, nicht-bi-
nire und queere Lebensweisen darin faktisch nicht vorkommen. Ebenso ist
dies damit zu begriinden, dass der Rekurs auf eine zweigeschlechtliche Ord-
nung Annahmen {iber eine biologisch begriindete Kohdrenz von sex (biologi-
sches Geschlecht), gender (soziales Geschlecht, etwa Geschlechtsidentitit
oder geschlechtliche Ausdrucksformen) und desire (Begehren) stiitzt. Im Sinne
einer situierten, heteronormativititskritischen und intersektionalen Forschungs-
praxis (Klapeer 2015; Riegel 2016) geht es also vielmehr darum, unter Bertick-
sichtigung der eigenen Positionalitit des forschenden Blicks und unter Be-
nennung der damit verbundenen Moglichkeiten und Grenzen der eigenen For-
schungsbeitrage ,,zu einer differenzierten Auseinandersetzung mit den kom-
plexen schulischen Lebenslagen vielféltiger geschlechtlicher und sexueller
Lebensweisen beizutragen, ohne damit empirische Ergebnisse trennscharf ent-
lang von Identitétskategorien zu partikularisieren noch diese vorschnell unter
dem Akronym LGBTIQ*“ (Klenk/Mallwitz/Jansen 2024: 82) oder FLINTA
zu homogenisieren.

Zwar sind im Feld der Erziehungswissenschaft, der Schul- und Unterrichts-
forschung sowie der Professionstheorie und Fachdidaktik schon langer queere,
post- und dekoloniale, kapitalismuskritische wie auch intersektionale Stimmen
zu vernehmen, diese werden jedoch erst in den letzten zehn Jahren vereinzelt
in der Debatte um Schule und Geschlecht aufgenommen. Neben intersektio-
nalen, rassismuskritischen, queeren, heteronormativitatskritischen und postko-
lonialen Ansétzen (Riegel 2012; Baltzer et al. 2017; Hartmann/Messerschmidt/
Thon 2017; Baar/Hartmann/Kampshoff 2019; Kampshoff/Kleiner/Langer
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2023; Fereidooni/Simon 2020) gibt es rezent auch Auseinandersetzungen aus
dekolonialer und neuen kapitalismuskritischen Perspektiven (Akbaba/Heine-
mann 2023; Kleiner 2024). Insbesondere queere und heteronormativitits-
kritische Ansétze finden zunehmend auch Eingang in schulische Handlungs-
empfehlungen (Debus/Laumann 2018; Palzkill/Pohlkamp/Debus 2020). Diese
Forschungen heben diverse Transformationsprozesse in intersektionalen Ge-
schlechterverhéltnissen hervor. Queere und intersektionale Perspektiven de-
konstruieren dazu die naturalisierte heterosexuelle Endo-Cis-Zweigeschlecht-
lichkeit und problematisieren sie als ein interdependentes Macht- und Herr-
schaftsverhéltnis (Auma et al. 2025; Klaaper 2015; Riegel 2023; Fiitty 2019;
Klenk 2019; Busche/Fiitty 2023), das mit weiteren Differenzordnungen wie
Ableismus, Klassismus, Sprachenverhéltnissen und Rassismus in Wechselver-
hiltnissen steht.

Im Gegensatz zu lange vorherrschenden Theoremen wandert der Blick zu-
dem weg von Fragen nach schulischen Leistungen oder sozialen Konstrukti-
onsprozessen der Zweigeschlechtlichkeit. Er richtet sich nun auf die Diskrimi-
nierungs- und Differenzerfahrungen der Forschungspartner:innen. Damit ge-
hen vor allem eine andere Wahrnehmung, Verantwortung und Haltung zu
Menschen, die an der Forschung beteiligt werden, einher (siche etwa Dehler in
diesem Band). Auch die Fokussierung auf deren Erleben und die Analysen
schulischer Subjektivierungsprozesse sowie institutionelle Ausschliisse und
Diskriminierungen stehen im Zentrum (Kleiner 2015; Busche/Fiitty 2023;
Kirchner 2023; Klenk 2023). Daher wird das geschlechterwissenschaftliche
Konzept der reflexiven Koedukation — etwa unter dem Konzept der reflexiven
Inklusion (Budde/Hummrich 2015) — um ableismus- und rassismuskritische
Elemente erweitert. Ausgehend von der Ratifizierung der UN-Behinderten-
rechtskonvention und der darin gewachsenen Rolle der Forderung nach einem
inklusiven Bildungssystem haben sich als Gegenpol die Diskussionen um Dif-
ferenz und Intersektionalitét in den letzten Jahren mehr und mehr in Richtung
einer intersektionalen Inklusionsforschung verschoben (Budde/Offen/Tervoo-
ren 2016; Haas/Penkwitt 2023; Blasse/Haas 2024). Dementsprechend wurde
auch in der DGTE sektionsiibergreifend dariiber diskutiert, ob ,Inklusion als
unverzichtbarer Bestandteil erziehungswissenschaftlicher Lehre® (Budde/
Hackbarth/Tervooren 2023) gelten kann. Vergleichbar mit fritheren Begriffs-
konjunkturen wie Heterogenitdt (Budde 2012) oder Diversity (Walgenbach
2014) stellt sich vor dem Hintergrund dieser Entwicklung die Frage, welchen
Stellenwert die erziechungswissenschaftliche Geschlechterforschung im Rah-
men der intersektionalen Inklusions- und Differenzforschung heute und in
Zukunft einnehmen will, kann und sollte. Ebenso wire zu kldren, was sie zu
dieser Debatte beitragen kann und mit wem sie Biindnisse fiir solidarische und
kritische Forschungspraxen schmieden konnte, ohne ihren eigenen Gegenstand
aufzugeben.
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Angesichts der skizzierten Bewegungen der intersektionalen Geschlechter-
und Sexualititsordnungen wie auch der damit verwobenen erziehungswissen-
schaftlichen Konjunkturzyklen im Kontext der geschlechterreflexiven Schul-,
Unterrichts- und Professionsforschung mdchten wir mit den Beitrdgen dieses
Jahrbuchs das Verhéltnis von Schule und Geschlecht erneut — nach nun bald
20 Jahren — als ein eigenstindiges Thema des Jahrbuchs erziehungswissen-
schaftlicher Geschlechterforschung ins Zentrum der Aufmerksamkeit des wis-
senschaftlichen Interesses riicken. Bei der Formulierung des Themenschwer-
punkts Geschlecht im Kontext Schule: New Gender, Old School? sahen wir
uns als Herausgeber:innen mit den dargelegten gegenstandsbezogenen Anfor-
derungen konfrontiert, die wir unseren Leser:innen in dieser Einleitung und im
Epilog zum Jahrbuch transparent machen wollen. Hinsichtlich der skizzierten
disparaten Forschungszugénge stellte sich etwa die Frage, wie wir pluralisierte
Geschlechterverhiltnisse, Queerness und Intersektionalitdt in der Debatte um
Schule und Geschlecht beriicksichtigen konnen, dabei aber binirgeschlechtli-
che Erkenntnisse und feministische Anliegen der Frauen- und Geschlechter-
forschung in der Erziehungswissenschaft weder verwerfen noch monokatego-
rial an diese anschlieBen. Ebenso war und ist zu fragen, wie wir heteronorma-
tivitdtskritische Forschungszugénge und -ergebnisse beriicksichtigen und wiir-
digen konnen, und zwar auch dann, wenn in ihnen z.B. intersektionale Auslas-
sungen fortgeschrieben werden. Oder wie die Beitrdge in diesem Themenheft
sortiert werden sollten, insofern einer jeden Reihung bereits eine Perspektivie-
rung von Geschlecht und Schule sowie eine Setzung von Relevanzen zugrunde
liegt, die intersektionale Momente verdecken. Die Offenlegung von Fragen,
die unser Nachdenken iiber Schule und Geschlecht im Zuge der Konzeption
des Jahrbuchs herausgefordert haben, soll zu einem besseren Verstindnis des
Heftes beitragen und Wissenschaftler:innen mit unterschiedlichen erziehungs-
wissenschaftlichen und fachdidaktischen Zugéngen dazu ermutigen, sich aus-
gehend von den hier formulierten — und im Heft zum Teil, aber eben keines-
wegs hinreichend bearbeiteten — Impulsen in die Analyse intersektionaler Ge-
schlechterordnungen im schulischen Kontext miteinzubringen.

Wir danken allen Autor:innen sowie den Diskutant:innen, die sich auf die
intensive Zusammenarbeit mit uns als Herausgeber:innen eingelassen haben —
ohne ihre wertvollen Beitrdge wire dieses Jahrbuch nicht moglich gewesen.
Bedanken wollen wir uns zudem bei den Gutachter:innen fiir ihre kritischen
Riickmeldungen und Hinweise zur Schirfung der Beitrdge. Unser besonderer
Dank gilt zudem Christine Berberich fiir ihre engagierte und préizise Arbeit im
Lektorat sowie bei der Erstellung des Satzes.

Ein weiterer Dank gilt allen, die uns bei der formalen Erstellung des Heftes
unterstiitzt haben, vor allem Yaren Eroglu und Nathalie Stark. Ein besonderer
Dank gilt der Sektion Frauen- und Geschlechterforschung in der Deutschen
Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft (DGfE), die das Lektorat und den
Satz dieses Jahrbuchs mit ihren Ressourcen umfassend unterstiitzt hat.
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Zum Schluss danken wir dem Zentrum fiir Bildungs-, Unterrichts-, Schul-
und Sozialisationsforschung (ZeBUSS) der Europa-Universitit Flensburg, das
die Veroffentlichung im Goldenen Open Access durch seine finanzielle Unter-
stiitzung ermoglicht.

4 Zu den Beitrigen

4.1 Jahrbuch-Special: Ein fachwissenschaftlicher Polylog zu
Riickblick und Ausblick auf die erziehungswissenschaftliche
Geschlechterforschung im Feld der Schule

Um die Vielfalt an geschlechtertheoretischen sowie intersektionalen Perspek-
tiven auf das Wirkungsfeld der Schule einzuholen und den Leser:innen einen
breiten sowie moglichst zugénglichen Einstieg in die Thematik zu bieten, ha-
ben wir Prof. Dr. Maisha-Maureen Auma (Hochschule Magdeburg-Stendal/
Alpen-Adria-Universitét Klagenfurt), Prof. Dr. Jiirgen Budde (Europa-Univer-
sitdt Flensburg), Prof. Dr. Jutta Hartmann (Alice Salomon Hochschule Berlin)
und Prof. Dr. Antje Langer (Universitdt Paderborn) zu einer digitalen Ge-
sprachsrunde iiber Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft der erziehungswis-
senschaftlichen Geschlechterforschung mit Fokus auf das (erweiterte) Feld der
Schule eingeladen. Im Gesprich werden die Un/Gleichzeitigkeiten im Feld der
Schule deutlich, etwa Transformationsprozesse in der Praxis von Geschlechter-
verhéltnissen, insbesondere von Care und Fiirsorge einerseits und bestindig
tradierte Geschlechterrollen andererseits. Die Diskussion verweist auf politi-
sche Kédmpfe und darauf, dass der Themenkomplex Geschlecht in der Schul-
padagogik auch noch nach 20 Jahren die gleiche Brisanz hat, vielleicht gerade
auch, wie der Themenkomplex trotz zahlreicher befristeter Projekte noch im-
mer keinen strukturellen Eingang ins institutionelle Ged4chtnis (z.B. mit ent-
sprechenden Denominationen) gefunden hat. Trotz des antifeministischen Dis-
kurses iiber die Allgegenwirtigkeit der Gender- und Geschlechterforschungen
zeigt sich dies faktisch nicht in den Beschiftigungsverhéltnissen, der For-
schungsforderung und der Moglichkeit der vertieften Auseinandersetzung mit
intersektionalen Perspektiven der Geschlechterforschung innerhalb der univer-
sitdren Professionalisierungsprozesse padagogischer Fachkrifte im Feld Schu-
le. Auf diesen polylogischen Riick- und Ausblick auf die erziehungswissen-
schaftliche Geschlechterforschung im Feld der Schule folgen die eingereichten
Beitridge zum Themenschwerpunkt des Jahrbuches, die wir in drei thematische
Blocke gegliedert haben.
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4.2 Un/Gleichzeitigkeiten gesellschaftlicher
Transformationsprozesse:
Diskurse um Geschlecht, Sexualitit und Rassifizierung

Der Beitrag Die zwei Seiten der sexuellen Vielfalt: Liberalisierungsverspre-
chen und Othering von Eva Reuter und Bettina Kleiner eréffnet den Themen-
schwerpunkt des Jahrbuchs mit einer bildungspolitischen Analyse von Doku-
menten (z.B. Lehrplidnen zur Sexualerziehung) darauthin, welches Wissen zu
Geschlecht und Sexualitdt in diesen vermittelt wird und welche Narrative iiber
Geschlecht im Schulkontext dadurch hervorgebracht werden. Die Rekonstruk-
tion verweist auf Widerspriichlichkeiten, die mit der Thematisierung von
,,Vielfalt™ verbunden sind: Neben einer oberflachlichen Liberalisierung in Be-
zug auf geschlechtliche und sexuelle Lebensweisen stehen heteronormative
Konzepte von Geschlecht und Sexualitit, koloniale Fortschrittsfiguren und das
Fehlen eines systematischen Einbezugs der gesellschaftlichen Geschlechter-
ordnung.

Im Beitrag ,, Der ewige Bauplan der Welt*“ — Konstruktionen von ,Rasse ‘ und
,Geschlecht” in der Geschichte der deutschen Pddagogik von der Kolonialzeit
bis in die NS-Zeit von Z. Ece Kaya wird anhand historischer Materialien, ins-
besondere kolonialpddagogischer und NS-padagogischer Schriften, die These
vertreten, dass die tradierten, antisemitisch, rassistisch und sexistisch aufgela-
denen heteronormativen Narrative der deutschen ,Nation®, des deutschen ,Vol-
kes® und der deutschen ,Familie‘ im historischen Diskursfeld ,Rasse und Ge-
schlecht® bis dato Kontinuitdten aufweisen und daher eine kritische Auseinan-
dersetzung mit der eigenen Fachgeschichte fiir Pddagog:innen von besonderer
Bedeutung ist.

Inwiefern Schule zum Austragungsort identitdtspolitischer Kdmpfe um die Ka-
tegorie Geschlecht und Geschlechterwissen wird, verhandelt Annette Vanagas
in ihrem Beitrag. Sie geht dabei explizit der Frage nach, wie im Zuge des Ge-
setzgebungsprozesses um das Selbstbestimmungsgesetz transfeindliche Kon-
zepte den Weg in die Schule finden, die ein exklusiv bindres, heteronormatives
Geschlechterwissen vermitteln und dabei Falschbehauptungen aufstellen. Der
Beitrag untersucht dieses Ringen um eine Vormachtstellung im schulischen
Geschlechterwissen mittels sozialpsychologischer Rekonstruktion und arbeitet
die identitatspolitischen Missachtungsstrategien heraus, die eine Anti-Gender-
Haltung der Akteure erkennbar machen.
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4.3 Schiiler:innen im Fokus: Intersektionale Perspektiven auf
geschlechtliche und sexuelle Vielfalt

Im zweiten Block stehen Schiiler:innen im Zentrum der Analysen. Auch die
hier versammelten Beitrdge nehmen explizit intersektionale Perspektiven ein,
etwa mit Blick auf die Wechselwirkungen von Geschlecht und Sexualitét so-
wie deren Verwobenheit mit weiteren Differenzordnungen wie Rassismus und
Ableismus.

Der Beitrag Umgangsstrategien inter*, nicht-bindrer und trans* Jugendlicher
mit intersektionaler Diskriminierung in der Schule — Spannungsfelder in ver-
biindeten Gesprdchsrdumen von Sannik Ben Dehler gibt auf Basis einer Inter-
viewstudie empirische Einblicke, wie inter*, nicht-bindre und trans* Jugend-
liche mit intersektionalen Diskriminierungserfahrungen in der Schule umge-
hen und welche Rolle pddagogische Fachkrifte bei der Einschrinkung wie
auch der Erweiterung ihrer Handlungsspielrdume spielen konnen. Dehler zeigt
hierzu anhand eines Interviews auf, in welchem Spannungsfeld sich das The-
matisieren von Differenzerfahrungen in verbiindeten Gesprichsrdumen als
eine Umgangsstrategie fiir die Jugendlichen bewegt.

Auch im Artikel von Julia Tietjen und Alisha M.B. Heinemann geht es um das
Verhiltnis von Lehrpersonen und Schiiler:innen. In dem Beitrag Was ich mal
werden kann = Was ich mal werden will? — Zur Relevanz geschlechterreflek-
tierter Begleitung von beruflichen Orientierungsprozessen in der Schule fo-
kussieren die Autor:innen insbesondere queere und intersektionale For-
schungsliicken im Zusammenhang mit geschlechterreflektierenden Angeboten
zur Berufsorientierung. Sie setzen dabei am Wechselgefiige zwischen struktu-
rellen Machtverhéltnissen, individueller Begleitung durch Lehrpersonen und
der Erweiterung von Subjektivierungsraumen von Jugendlichen an, welche die
subjektiven Moglichkeiten der Berufswahl erheblich beeinflussen kénnen. In
der Analyse kommen insbesondere Intersektionen von gendersensibler beruf-
licher Orientierung mit antimuslimischem Rassismus und Queersensibilitit in
den Blick.

Dass gesamtgesellschaftlich eine Gleichzeitigkeit von Transformations- und
Retraditionalisierungstendenzen beziiglich der Konstruktion von Ménnlichkei-
ten erkennbar ist, zeigt sich, wie im Beitrag Zwischen Stabilisierung und
Transformation: Mdnnlichkeitskonstruktionen schwuler Heranwachsender im
Kontext Schule von Marvin Jansen herausgestellt wird, in ambivalenten An-
forderungen und Herausforderungen, mit denen schwule Heranwachsende im
Schulkontext konfrontiert werden, wenn sie ihre Sexualitdt und Geschlecht-
lichkeit biographisch beschreiben. Mit einer bildungstheoretischen Rahmung

25



Florian Cristobal Klenk, Tamas Jules Fiitty, Denise Bergold-Caldwell & Yaliz Akbaba

stellt der Autor heraus, wie die interviewten schwulen Méanner heteronorma-
tive Herausforderungen im Kontext Schule bewiltigen, und rekonstruiert, wel-
che Bildungspotenziale in den Biographien deutlich werden.

Der Beitrag Diversitdt unter dem Regenbogen. Subjektive Geschlechtszugehd-
rigkeiten und die Wahrnehmung des Schulklimas von LGBTIQ+ Jugendlichen
in der Deutschschweiz von Ad J. Ott, Christa Kappler und Tina Hascher geht
der Frage nach, wie LGBTIQ+ Jugendliche aus der Deutschschweiz mit unter-
schiedlichen geschlechtlichen Verortungen und unter Beriicksichtigung ihres
rassistischen Diskriminierungsrisikos das Schulklima wahrnehmen. Die Aus-
wertung der Daten aus der Fragebogenerhebung verdeutlicht, dass LGBTIQ+
Jugendliche spezifische Herausforderungen im Zugang zur Schule als Lern-
und Entwicklungsraum erleben, die differenziert beriicksichtigt werden sollten.

4.4 Sexualitdts- und geschlechterreflexive Perspektiven auf
Professionalisierung und Bildungsmaterialien

Der dritte Block des Themenhefts nimmt Belange von Professionellen und Per-
spektiven auf schulbezogene Bildungsmaterialien in den Blick.

Lilli Riettiens und Janne Stricker setzen sich in dem Beitrag [Un]Sichtbare
Queer[nes]s. Potenziale der Vergemeinschaftung unter Bedingungen von Di-
gitalitdt im Kontext der Lehrkrdfteprofessionalisierung aus einer professions-
theoretischen Perspektive mit Fragen der digitalen Reprisentation von LGB-
TIQ*-Lehrkriften auseinander, wie sie jiingst unter dem Hashtag #TeachOut
verhandelt wurden. Sie verweisen darauf, dass online Vergemeinschaftungs-
praktiken Bedarfe seitens marginalisierter Subjekte fiir die Lehrkrafteprofessi-
onalisierung sichtbar machen konnen, wihrend diese auch zum Ausgangs-
punkt werden konnen, Standpunkte und Situiertheiten auszutesten, zu reflek-
tieren und Verantwortlichkeiten in Resonanz mit anderen zu entwickeln.

Theresa Kulick, Lea Belz, Christian Ruder und Madeleine CréfSmann-Amend
legen in ihrem Beitrag Sexuelle Bildung — wo steht das Fach Biologie heute?
Heteronormativititskritische Analyse hessischer Biologie-Schulbiicher den
Schwerpunkt auf die heteronormativititskritische Analyse von Kapiteln zur
Sexualerziehung in aktuellen Schulbiichern im Fach Biologie. Uber unter-
schiedliche Schwerpunksetzungen wird die (De)Konstruktion von Normvor-
stellungen in der sexuellen Bildung in Biologiebiichern reflektiert.

Am Beispiel von Sachunterrichtsbiichern problematisiert der Beitrag New

School Books, Old Gender? Zur Problematik der Persistenz heteronormativer
Darstellungen in Schulbiichern am Beispiel des Sachunterrichts von Toni
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Simon die potenzielle (Re-)Produktion von Heteronormativitét durch Schulbii-
cher unter Andeutung einer intersektionalen Perspektive. Es wird darin exem-
plarisch dargelegt, wie Schulbiicher zur (Re-)Produktion von Geschlechterste-
reotypen und Hegemonien beitragen konnen, und in diesem Zusammenhang
auf das Problem einer ungeniigenden wissenschaftlichen Schulbuchforschung
und -priifung verwiesen.

4.5 Buchbesprechungen

Robert Baar, Marita Kampshoff, Bettina Kleiner, Antje Langer, Thomas Viola
Rieske und Christine Thon beschreiben in ihrem Beitrag Ziele sowie die Kon-
zeption der von ihnen neu herausgegebenen Reihe Erziehungswissenschaft ge-
schlechtertheoretisch und geben Hinweise auf bereits erschienene und in
Kiirze erscheinende Bénde.

Johanna M. Pangritz schliet insofern an die Reihenvorstellung an, als sie den
ersten Band der Reihe Erziehung und Bildung: geschlechtertheoretische Posi-
tionierungen (hrsg. von Meike Sophia Baader, Britta Hoffarth, Barbara Rend-
torff & Christine Thon, 2024) rezensiert. Darin kommt sie u.a. zu dem Schluss,
dass die fokussierte Darstellung geschlechtertheoretischer Perspektiven auf die
beiden zentralen erziehungswissenschaftlichen Begriffe eine systematische
Aufarbeitung der aktuellen Debatte ermdglicht, wobei insbesondere das Open-
End-Essay von Christine Thon iiber den Sammelband hinaus zu weiteren in-
tersektionalen Reflexionen anregt, indem darin Querverbindungen zwischen
den Kapiteln hergestellt und u.a. im Hinblick auf Queerness und Care-Fragen
diskutiert werden.

Uber die Tagung Zur De/Stabilisierung von Wissensordnungen in der Erzie-
hungswissenschaft. Intersektionale, feministische sowie post- und dekoloniale
Perspektiven der qualitativen Bildungs- und Biographieforschung, die vom 11.
bis 13.09.2024 in Frankfurt a.M. stattfand, berichten Lea Braitsch und Cané
Caglar. Die Tagung widmete sich dem Komplex, wie Macht- und Wissens-
ordnungen in theoretischen, methodischen, methodologischen und letztlich
auch empirischen Fragestellungen begegnet werden kann.
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Maisha Maureen Auma, Jiirgen Budde, Jutta Hartmann und
Antje Langer im Gesprdch mit den Herausgeber:innen

Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft der
erziechungswissenschaftlichen Geschlechterforschung —
ein Gesprach zum 20-jdhrigen Jubildum des Jahrbuchs
erziechungswissenschaftliche Geschlechterforschung

[Das folgende Gesprich ist die verschriftlichte und im Zuge dessen redigierte
Version einer digitalen Diskussionsrunde, die am 16.09.2024 online stattge-
funden hat.]

1 Begriilung und Vorstellung der Diskutant:innen

Florian Cristobal Klenk: Liebe Diskutant:innen, ich begriifle euch alle ganz
herzlich im Namen der Herausgeber:innen Yaliz Akbaba, Denise Bergold-
Caldwell, Tamas Jules Fiitty und mir zum ,,Runden Tisch Vergangenheit, Ge-
genwart und Zukunft der Erziehungswissenschaftlichen Geschlechterfor-
schung mit Blick auf 20 Jahre — oder auch noch mehr — Frauen- und Geschlech-
terforschung in der Erzichungswissenschaft®. Ja, worum geht’s? Wir mdchten
heute gemeinsam mit euch das 20-jahrige Jubildum des Jahrbuchs ,feiern‘,
weshalb wir uns dazu entschlossen haben, ausgewdhlte Perspektiven zum The-
menschwerpunkt des Jahrbuchs New Gender, Old School? Geschlecht im Kon-
text Schule in Form von Kurzstatements in einer digitalen Gesprachsrunde ein-
zuholen und den Leser:innen hieriiber einen moglichst personlichen, nieder-
schwelligen und hoffentlich auch breiten Einstieg in die Debatte(n) der letzten
Jahrzehnte rund um Geschlecht und Schule zu geben. Anlésslich des Jubildums
des Jahrbuchs ,Erziehungswissenschaftliche Geschlechterforschung® oder
ehemals des Jahrbuchs ,,Frauen- und Geschlechterforschung in der Erziehungs-
wissenschaft mochten wir hierzu ganz bewusst unterschiedlich situierte Posi-
tionen sichtbar machen, die das Themenfeld aktiv mitgestaltet haben und es
bis heute tun. Auch wenn wir heute nur vier von woméglich tausend oder mehr
verschiedenen Stimmen sichtbar machen kénnen und somit gleichzeitig immer
auch andere Stimmen, Werke und bedeutende Menschen unsichtbar halten, so
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wollen wir mit euch Vieren doch zugleich zu einer Dezentrierung der Geschich-
te(n) iiber Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft der Erziehungswissen-
schaftlichen Geschlechterforschung mit Blick auf das schulische Feld beitra-
gen. Entsprechend gespannt sind wir, was ihr heute zu sagen habt und welche
Resonanzen zwischen euren Statements entstehen, wo sich Gemeinsamkeiten
erkennen lassen oder sie sich womoglich auch antagonistisch zueinander ver-
halten. Der digitale Runde Tisch ist also eine theoretische, praktische, person-
liche, vielleicht auch empirische, angeleitete Gespriachsrunde zum Status Quo
von Wandel und Kontinuitét intersektionaler Geschlechterordnung und plura-
lisierter Geschlechter- und Sexualititsverhéltnisse. Wir haben das bewusst so
breit formuliert. Zur Vorbereitung auf das Gespréich habt ihr unterschiedliche
Fragen bekommen, von denen ihr einige beantworten werdet. Bevor wir nach-
einander auf Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft eingehen, mochten wir
zunéchst aber unsere Gést:innen und Diskutant:innen den Leser:innen vorstel-
len und dabei schon einige Gemeinsamkeiten zwischen euren wissenschaftli-
chen Perspektiven herausstellen:

Wir begriilen Prof.in Dr.in Maisha Maureen Auma. Sie ist Erziechungswis-
senschaftlerin mit den Arbeitsschwerpunkten Diversitét, Rassismuskritik, De-
kolonialitat und Intersektionalitét. Sie war von 2008 bis 2022 Professorin fiir
Kindheit und Differenz (Diversity Studies) an der Hochschule Magdeburg
Stendal und hat verschiedene Gast- und Vertretungsprofessuren, unter ande-
rem an der HU und TU Berlin, innegehabt. Seit 1993 ist sie bei der ,,ADEFRA
e.V. — Schwarze Frauen in Deutschland* aktiv. Aktuell lehrt sie an der Alpen-
Adria-Universitit in Klagenfurt, wo sie ein Seminar mit dem Titel ,,Schatten-
studien. Intersektionale Studien zu Schwarzsein und schwarzem Europa aus
einer schwarz-queerfeministischen Perspektive® anbietet. In ihrer Forschung
setzt sie sich unter anderem kritisch mit dem ,,Verhaltnis zwischen schulbezo-
genen wissenschaftlichen und praxisnahen Wissensbestdnden® auseinander.
Dabei hinterfragt sie etwa einen entpolitisierten Diversitdtsbegriff ,,frei nach
dem Motto bunte Wohlfiihlvielfalt und macht demgegeniiber eine intersekti-
onale bzw. interdependente Perspektive auf Geschlechterverhéltnisse stark,
um den ,,gesellschaftspolitischen Stachel“ bei der Analyse von z.B. Differenz-
erfahrungen von Jugendlichen of Colour an Berliner Schulen empirisch und
theoretisch zu fordern. Herzlich Willkommen, Maisha.

Wir begriilen ebenfalls Prof. Dr. Jiirgen Budde. Er ist Erzichungswissen-
schaftler und Professor fiir Theorien der Bildung, des Lehrens und Lernens an
der Europa-Universitéit Flensburg mit den Arbeitsschwerpunkten Erziehungs-
und Bildungsprozesse in Schule und Unterricht, Praxeologie neuer Lernkultu-
ren sowie Umgang mit Heterogenitét und Inklusion. Er promovierte mit einer
Studie zu ,,Ménnlichkeit und gymnasialer Alltag™ an der Universitét in Ham-
burg und steht — sicher nicht nur aufgrund seiner damaligen Betreuerin — in
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gewisser Hinsicht auch in der Tradition von Hannelore Faulstich-Wieland. So
hat er zum Beispiel gemeinsam mit Merle Hummrich in Anlehnung an die
,Reflexive Koedukation® den Begriff der ,Reflexiven Inklusion® geprégt, der
durch die Konstellation von Inklusion und Intersektionalitét ja eine professio-
nalisierungsrelevante Perspektive ,,sowohl auf das Wahrnehmen und Ernst-
nehmen von Differenzen und das Sichtbarmachen der darin eingeschriebenen
Benachteiligung als auch auf den Verzicht auf die Festschreibung und Fort-
schreibung impliziter Normen durch deren Konstruktion* erdffnet. In der Rede
liber ,,Heterogenitit als Leitbegriff erkennt er — und hier sehe ich erste Ahn-
lichkeiten zur kritischen Begriffsbildung von Maisha — eine ,,Verunklarung*
des Sprechens iiber Differenz, wobei auch er sich gegen einen machtentleerten
Vielfaltsbegriff positioniert. In der Lehre bietet er dieses Jahr unter anderem
die Vorlesung ,,Professionalisierung® an, sodass im besten Fall die Lehrkrifte
von morgen gender- und differenzreflexiv die Universitét verlassen. Herzlich
Willkommen, Jiirgen!

Wir begriilen Prof.in Dr.in Jutta Hartmann. Sie ist Professorin fiir Allge-
meine Pddagogik und Soziale Arbeit an der Alice Salomon Hochschule in Ber-
lin, wo sie unter anderem zu Fragen der Subjektivierung, Sozialisation und
Bildung in auBerschulischen und schulischen Lernorten arbeitet und forscht;
beispielsweise zu den didaktischen Potenzialen und Herausforderungen muse-
umspadagogischer Zugédnge zu einer Padagogik vielféltiger Lebensweisen
(Projekt ,,VieL.Bar®). Thre Forschungsschwerpunkte sind Gender, Queer und
Diversity Studies, insbesondere mit Bezug zur Trias Kritische Theorie, Femi-
nismus und Poststrukturalismus, wie sie sie eben selbst in der Padagogik viel-
faltiger Lebensweisen vor iiber 20 Jahren ausbuchstabierte und bis heute wei-
terentwickelte. Die Beziige zum Thema Schule sind vielfiltig und ziehen sich
durch ihre Biografie. So begann ihre wissenschaftliche Laufbahn in dem Stu-
dienprojekt ,,PIL. Patriarchatskritik im Lehramtsstudium® an der TU Berlin.
Und auch jiingst, im Wintersemester 2022/2023, war sie als Aigner-Rollet-
Gastprofessorin mit dem Schwerpunkt ,,Gender- und Queeraspekte in Schule
und Unterricht* an der Universitdt Graz, wo sie in der Lehre ein Seminar zum
Thema ,,Imagining Desire* angeboten hat. Jutta Hartmann hat sich ebenfalls
mit begrifflichen Konjunkturzyklen befasst, worin ich eine weitere Gemein-
samkeit zu Jiirgen und Maisha erkenne. So kritisiert sie zum Beispiel, dass der
unreflektierte Bezug auf geschlechtliche und sexuelle Vielfalt ,,sich lediglich
als eine immunisierende Spritze erweisen konnte, die starkt, zahlreiche Impli-
kationen der vorherrschenden Ordnung heterosexueller Zweigeschlechtlich-
keit unhinterfragt weiterzutragen und bei allem Wandel den beharrlichen Ge-
halt von heteronormativer Naivitét in modernisierter Form weiter zu zelebrie-
ren“. Herzlich Willkommen, Jutta.
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Wir begriilen Prof.in Dr.in Antje Langer. Sie ist Professorin fiir Schulpida-
gogik mit dem Schwerpunkt Geschlechterforschung an der Universitét in Pa-
derborn, wo sie in der Lehre auf den Spuren feministischer Geschichte und
Geschlechterforschung in der Archivarbeit ist. Ihre Arbeitsschwerpunkte lie-
gen im Bereich der Sexualpddagogik, Diskursanalyse und Ethnografie. Sie un-
tersucht etwa, wie Kinder und Jugendliche Schule wahrnehmen und wie
Scham und Beschidmung in pidagogischen Institutionen wirken. Aktuell hat
sie die wissenschaftliche Leitung des Zentrums fiir Geschlechterstudien an der
Universitit Paderborn inne und steht damit auch — zumindest, was den Wir-
kungsort betrifft — in der Tradition Barbara Rendtorffs. Antje Langer ist in der
Redaktion des hiesigen Jahrbuchs und war dariiber hinaus vier Jahre im Vor-
stand der Sektion ,,Frauen- und Geschlechterforschung in der Deutschen Ge-
sellschaft fiir Erziehungswissenschaft (DGfE)®“. Auch sie befasst sich in For-
schung und Lehre mit Fragen der Begriffsbildung, so zum Beispiel jlingst mit
Narrationen iiber sexuelle Bildung. Dabei markiert sie kritisch, dass sexuelle
Bildung ,,in der Regel als Fortentwicklung und nicht selten als ein neues Para-
digma gesetzt und als Fortschrittsgeschichte erzihlt wird, vermutlich auch,
weil der Begriff sich als Container dazu eignet* (Langer 2022: 18). Sie arbeitet
kritisch heraus, wie der Bildungsbegriff in seinem doppelten Bezug auf Bil-
dungspolitik und Bildungstheorie Individuum-zentriert bleibt und damit be-
stimmte Subjektvorstellungen, etwa Vorstellungen eines starken, autonomen
Subjekts, erzeugt. Um Macht- und Herrschaftsverhaltnissen im Bereich der se-
xuellen Bildung gewahr zu werden, schligt auch sie den Einbezug intersektio-
naler Perspektiven vor. Darin entdecke ich hier eine weitere Gemeinsamkeit
zu Jiirgens intersektionaler Perspektive auf Inklusion.

1.1 Riickblick auf 20 Jahre Geschlechterforschung

Florian Cristobal Klenk: Ja, und damit kommen wir schon zum ersten The-
menblock, ndmlich der Vergangenheit der erziehungswissenschaftlichen Frau-
en- und Geschlechterforschung:

— Was waren aus eurer Sicht die zentralen Themen/Diskurse der erzichungs-
wissenschaftlichen, schulbezogenen Geschlechterforschung in den letzten
20 (oder mehr) Jahren?

— Welche Theorien standen euch dabei besonders nahe? Welche Theorietra-
ditionen habt ihr aktiv mitgestaltet oder gar kritisiert?

— Welche Konzepte, Analysen oder auch Methoden der letzten 20 Jahre ha-
ben sich als zentrale Paradigmen fiir die erziehungswissenschaftliche Ana-
lyse von Geschlechterverhdltnissen im Kontext Schule erwiesen?

— Wo gibt es Grenzen, Spannungsverhéltnisse, Dissonanzen zwischen diesen
Theorien?
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— Und schlieBlich: In welchem Verhéltnis stehen diese Konzepte zum erwei-
terten differenztheoretischen Feld zu Begriffen wie ,Diversity®, ,Queer®,
JInklusion‘ oder ,Intersektionalitét?

1.2 Liicken im institutionellen Geddchtnis der
erziehungswissenschaftlichen Geschlechterforschung

Jutta Hartmann: Vielen Dank, Florian, fiir die Vorstellung und an das ganze
Herausgebenden-Team fiir das tolle Konzept und die Mdglichkeit, dass wir uns
hier in dieser digitalen Runde treffen und austauschen kénnen, um mit unseren
Perspektiven zugleich einen Eindruck von der Vielstimmigkeit des erziehungs-
wissenschaftlichen Diskurses in der Geschlechterforschung zu geben. Ihr fragt
nach den zentralen Themen der letzten 20 Jahre. Ich will da gerne an einem
Beispiel noch weiter ausholen, weil ich kiirzlich mit einer Kollegin der TU
Berlin in Austausch gekommen bin, die sich fiir die Reform des Lehramtsstu-
diums engagiert und Gender-Reflexion in den Curricula verankern will und die
—wie das ja hdufig ist — nicht wusste, dass es an ihrer Universitét vor 35 Jahren
ein Forschungs- und Entwicklungsprojekt zu diesem Thema gab, das Studien-
reformprojekt ,,PIL: Patriarchatskritik ins Lehramtsstudium®. Wir haben schon
damals versucht, aus einer gesellschaftskritischen Perspektive fiir die Wirk-
kraft von Geschlecht in der Schule zu sensibilisieren, und aus einer didakti-
schen Perspektive untersucht, wie Geschlecht und geschlechterreflektierte Er-
kenntnisse aus der Schulforschung Eingang in die Ausbildung von zukiinftigen
Lehrkriften finden kénnen.

Das PIL-Projekt wurde von Christine Holzkamp geleitet, die nochmals viel
frither, 1982, das erste Symposium zu Frauenfragen in der DGfE moderiert hat.
PIL begann im Jahr 1990. Unsere iibergreifende Fragestellung war damals, wie
schulbezogene Fragen und Erkenntnisse der Frauen- und Geschlechterfor-
schung so ins Lehrangebot integriert werden konnen, dass Lehramtsstudie-
rende die Relevanz der sozialen Kategorie Geschlecht erkennen, eine eigene
Haltung entwickeln und mit einem geschérften Blick in ihren Unterricht gehen.
Das Spannende ist, dass einige Themen und Erkenntnisse der damaligen Zeit
nichts an Relevanz fiir heute verloren haben. Schule kommt ja nach wie vor
eine geschlechtersozialisierende Funktion zu. Den sogenannten ,.heimlichen
Lehrplan® diskutierten wir schon damals, der z.B. dariiber wirkt, dass Madchen
und Jungen unterschiedliche Vorbilder angeboten bekommen. Auch heute gibt
es unterschiedliche Verhaltensweisen und Lebensentwiirfe, die als Orientie-
rung fiir das eigene Leben vermittelt werden. Bis in die Gegenwart, so zeigen
Schulbuchanalysen, werden z.B. Jungen mit kurzen bzw. Médchen mit langen
Haaren abgebildet und bleiben transgeschlechtliche und non-binére Jugendli-
che ausgespart (Bittner 2012). Dem damaligen Diskurs entsprechend dachten
wir zwar (noch) zweigeschlechtlich und wollten dafiir sensibilisieren, dass in
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der Schule nicht geschlechtsneutral Schiiler und Lehrer sind, sondern Médchen
und Jungen, Frauen und Ménner und die Schulrealitét fiir sie hdufig einen Un-
terschied macht. Doch haben wir damals mit Blick auf sexuelle Lebensweisen
schon versucht, zu ent-essentialisieren und eine dynamische Vielfalt zu ermog-
lichen. Mir ist es wichtig, das zu benennen, um die Ungleichzeitigkeiten be-
wusst zu halten. Weiter war fiir uns damals bereits die Frage zentral, wie
Macht- und Ausgrenzungsmechanismen entlang verschiedener Differenzkate-
gorien zusammen thematisiert und bearbeitet werden koénnen — ein Diskurs-
strang, der sich spiter in der Debatte zu Diversitdts- und Intersektionalitéts-
fragen weiter ausdifferenzierte. Das war 1990 bis 1994. Projektkurse hieen
dem damaligen Diskurs entsprechend zum Beispiel ,,Nichtaussonderung von
Maidchen und Jungen mit Behinderung® oder ,,Schiilerinnen und Schiiler in der
multikulturellen Schule* (Hartmann/Holzkamp 1995). Es ist beachtlich, wie
frith diese Auseinandersetzung begonnen und wie sie sich weiterentwickelt hat
und welch langer Atem mit Blick auf die Vermittlung und Anwendung der
Forschungserkenntnisse notwendig war und weiter ist.

Wir haben uns schon damals mit dem Pro und Kontra einer verpflichtenden
Integration der Auseinandersetzung mit Geschlecht im Lehramtsstudium be-
schéftigt. Es schien uns unabdingbar, dass sich alle zukiinftig Lehrenden mit
den aktuellen Forschungserkenntnissen auseinandersetzen und sich auch
selbstreflexiv dazu in Bezug setzen. Gleichzeitig wollten wir nicht, dass mit
Abwehr reagierende Studierende interessierte Studierende vom Lernprozess
abhalten. Auch haben wir es fiir damals als aussichtslos erkannt, das Thema
curricular verankert zu bekommen, und erlebten es als einen groflen Erfolg,
dass unser Fachbereich sich selbst verpflichtete, ein regelméfiges Lehrangebot
zum Thema bereitzustellen. Ebenfalls wurde eine WM-Stelle zu ,geschlechts-
typisierenden Prozessen in Schule und Unterricht® eingerichtet. Um den Bogen
zur Gegenwart zu ziehen: Ich hatte kiirzlich das Papier ,,Mehr Diversitit in das
Berliner Lehramtsstudium!“ in Hénden, das du, Maisha, im Zuge deiner
Audre-Lorde-Gastprofessur der Berlin University Alliance verfasst hast. In
dem Papier forderst du mehr intersektionalitits- und diversitdtskompetente
Lehrkrifte. Das unterstreicht das Politikum des PIL-Beispiels, die wirkenden
Beharrungstendenzen. Schon vor 35 Jahren haben wir versucht, eine ge-
schlechter- und diversititsreflektierte Auseinandersetzung ins Lehramtsstu-
dium zu integrieren, und bis heute ist dies nicht auf gesicherte Weise gelungen.
Schon damals wurde sehr viel dazu geforscht, entwickelt, publiziert und gefor-
dert, es stellt aber nach wie vor ein uneingeholtes Thema dar und es gibt noch
viel zu tun.

Jiirgen Budde: Ich wihle eine andere Betrachtungsweise, weil ich die Frage
nach den letzten 20 Jahren zum Ausgangspunkt genommen habe. Ich finde die
Beobachtung richtig, dass es die Diskurse um Diversitdt, Heterogenitit und
queer schon lange gibt und dass diese gleichzeitig bisher nicht geniigend Be-
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riicksichtigung gefunden haben. Hervorheben mochte ich aber Folgendes: Ich
habe mir die vergangenen 20 Jahre bei FIS-Bildung angeschaut und habe mich
gefragt: Was gibt es liberhaupt an Texten, die Geschlecht und Schule themati-
sieren? Und wenn man dann nur auf die 20 Jahre schaut, stellt man fest, dass
es zwischen 2006 und 2012 eine Art Hochphase der Thematisierung gab und
seither immer weniger Publikationen. Im Moment sind wir nur noch bei weni-
ger als zehn Texten pro Jahr, die mit ,Geschlecht’ und ,Schule‘ zusammen
verschlagwortet sind. Obwohl die Recherche natiirlich differenzierter sein
konnte, wird deutlich: Geschlechtsbezogene Schulforschung und schulbezo-
gene Geschlechterforschung sind kein grofles Themenfeld.

Es entsteht der Eindruck, dass einerseits im Zentrum der Schulforschung
eher ,Kompetenzmessung* und ,Evidenzbasierung® oder fachdidaktische Dis-
kurse stehen (um ein paar aufzuzéhlen), nicht aber Geschlecht. Andererseits
habe ich den Eindruck, dass Schule aktuell nicht unbedingt im Fokus der er-
ziehungswissenschaftlichen Geschlechterforschung steht. Viele Jahrbuchtexte
oder Texte der Tagungsbéande der Sektion Frauen- und Geschlechterforschung
in der DGfE thematisieren ganz unterschiedliche Aspekte: ,Familie‘, Friihe
Hilfen und Soziale Arbeit. ,Schule‘ ist auch ein Thema, aber kein eindeutiger
Schwerpunkt. Ich habe etwa in den ganzen Tagungsbdnden nur einen Beitrag
gefunden, der bereits im Titel Fachdidaktik und Geschlecht thematisiert. Hier
wird also eine Leerstelle deutlich. Das sieht man auch an der Anzahl der Pro-
fessuren in der Schulpddagogik, die Geschlecht im Titel tragen. Von den hier
Anwesenden hat nur Antje Langer eine solche Denomination.

Warum das so ist, erklare ich mir damit, dass es in der differenzorientierten
Schulforschung meist um vielféltige Ungleichheitsverhdltnisse geht, die mit
Geschlecht in Zusammenhang stehen, die aber iiber Geschlecht hinausgehen.
Differenzorientierte Schulforschung beriicksichtigt zahlreiche Differenzkate-
gorien und Konzepte, ob es jetzt queertheoretische, intersektionale, inklusive
oder migrationsgesellschaftliche Perspektiven sind. Zugleich gibt es durchaus
einige spezifische schulpiddagogische Diskurse, in denen Geschlechterdimen-
sionen auftauchen. Beispielsweise gab es Beziige in der Diskussion um sexu-
alisierte Gewalt in paddagogischen Kontexten. Zu nennen wéren hier auch po-
puldrwissenschaftliche Diskurse um ,,Jungen als Bildungsverlierer* oder Méd-
chen in MINT-Berufen. Insgesamt scheint aber Geschlecht im engeren Sinn
wenig Eingang in die schulbezogene Forschung zu finden.

1.3 Mehr Professuren fiir schulische Geschlechterforschung

Antje Langer: Ich wiirde da gleich anschlieBen. Das passt ganz gut zum Ge-
sagten meiner beiden Vorredner:innen, wenn man es zusammenbringt. Ich
fange mal bei der Schnittstelle an, die du jetzt gerade als ,nicht vorhanden*
ausgemacht hast. Also einerseits in Bezug auf Schulforschung und Geschlecht
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und andererseits hinsichtlich der Thematisierung von Schule in der erziehungs-
wissenschaftlichen Geschlechterforschung. Ich glaube, meine Professur ist
wirklich die einzige, die den Schwerpunkt so benennt. Gleichzeitig finde ich
interessant, dass ich mich mit geschlechterbezogener Schulforschung und -pa-
dagogik vor allem im Rahmen von Lehrveranstaltungen im Lehramt oder in
der Weiterbildung von Lehrkréften beschéftige, weniger aber momentan in der
eigenen Forschung. Da ist die Arbeit durch meine Verortung im Zentrum fiir
Geschlechterstudien viel trans- bzw. interdisziplinérer. Ich bediene eben nicht
nur diesen einen Schwerpunkt. Also das ist bemerkenswert: dass genau diese
Professur dann eine zweite umfassende Aufgabe an die Hand bekommt, die
den eigentlichen Schwerpunkt zwar einschliefit — was sehr schon ist —, diesen
aber letztlich in der Forschung ressourcenbedingt nicht so fokussiert verfolgen
kann, wie — du hast es gerade auch gesagt — es vielleicht sein miisste.

Doch zum Blick auf die Vergangenheit: Fiir mich begann die Auseinander-
setzung mit gesellschaftlichen Geschlechterverhiltnissen und ,Schule und Ge-
schlecht’ im Studium, es folgte dann eine intensivere Beschiftigung in den
90er Jahren. Die ersten — mir damals Augen 6ffnenden — Seminare hatte ich
bei Barbara Rendtorff — nicht ahnend und auch nicht vorstellbar, dass ich ein-
mal in oder neben ihre grolen FuBlstapfen treten wiirde. Neben dem Besuch
theoretisch anspruchsvoller Vorlesungen hat sie uns auch in die Schule ,ge-
schickt‘, um Beobachtungen zum koedukativen Unterricht anzustellen. Mit
Bezug auf diese ersten zunichst ,naiven‘ Anndherungen und Erfahrungen habe
ich nochmal iiberlegt, was sich verschoben hat, vielleicht auch innerhalb der
Forschung. Ich wiirde sagen, was in den 90er Jahren noch eine Rolle gespielt
hat, war die Koedukationsdebatte, die irgendwie noch latent lief bzw. auf die
sich bei der Frage nach geschlechtergerechter Schul- und Unterrichtsgestal-
tung bezogen wurde — wie wir es jetzt nur noch sehr selten finden. Die Frage
nach Koedukation oder Monoedukation spielt gegenwirtig eigentlich keine
Rolle mehr, es sei denn, es geht didaktisch um homogene Gruppenbildung oder
Ahnliches (z.B. Langer 2016). Aber ansonsten wird das nicht mehr so sehr
diskutiert, wiirde ich sagen.

Neben dem Auslaufen dieser Debatte habe ich die Bewegung rund um den
ethnomethodologisch und interaktionistisch gepragten Ansatz des ,doing gen-
der als sehr stark wahrgenommen. In der empirischen Forschung wurde er,
naheliegender Weise, vor allem in ethnografischen Studien aufgegriffen.
Schule, auch jenseits von Unterricht, wurde insbesondere in den 90er Jahren
als sozialer Ort iiberhaupt wahrgenommen, an dem sich eben zwangsldufig
Kinder und Jugendliche befinden und der sich deshalb auch fiir Kindheits- und
Jugendforschung eignete. In der Schule wurde nun verstirkt nach den Ge-
schlechterkonstruktionen im Alltag und eben dem ,doing gender‘ geschaut, die
Schule als Institution oder Unterricht als solcher haben dabei jedoch gar nicht
so eine grofe Rolle gespielt. Erst einmal wurde sozusagen der Ort genommen,
weil er sich so anbot. Und ich finde, da sind auch nach wie vor wichtige und
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gute Studien entstanden, allen voran die von Georg Breidenstein und Helga
Kelle zum ,,Geschlechteralltag in der Schulklasse® (1998) oder die Studie ,,Im
Spielraum von Geschlecht und Begehren®, die Anja Tervooren 2006 heraus-
gegeben hat. Vielfach waren das Studien, die sich eher auf ,Peerkultur® ausge-
richtet haben und nicht so sehr auf paddagogisches Handeln. Die gab es aller-
dings auch, insbesondere im Forschungskontext von Hannelore Faulstich Wie-
land: zu ,,.Doing gender im heutigen Schulalltag® (Faulstich-Wieland/Weber/
Willems 2004), beispielsweise mit Fokus auf Fachkulturen (Giiting 2004; Wil-
lems 2007). Zur gleichen Zeit entstanden auch Studien zu Geschlechterkon-
struktionen in anderen padagogischen Institutionen, ,doing gender® wurde mit
,doing adult oder ,doing adolescence® gekoppelt. Allerdings ist diese Art von
Forschung gar nicht mehr so stark vertreten. Ich wiirde sagen, und da bin ich
schon bei der Gegenwart angekommen, im Moment ist tatsdchlich die Frage
nach Geschlechtervielfalt — wenngleich in vielen kleineren Studien — doch ir-
gendwie wesentlich préasenter. Und ich wiirde sagen, gerade ,doing gender*
war in den 90er Jahren vor allen Dingen zweigeschlechtlich gedacht, also: Wie
werden wir zu Jungen und Mddchen? Und da sehe ich schon eine Verschie-
bung, die sich zum einen in der Beschéftigung mit Performativitit zeigt, aber
auch in einer verstidrkten Butler-Rezeption, die gewissermaflen in den ge-
schlechtertheoretischen Mainstream, insbesondere auch jiingerer Wissenschaft-
ler*innen, eingegangen ist. Und natiirlich durch die gesellschaftspolitische
Dimension und durch gegenwirtige rechtliche Verénderungen usw., aber da
kommen wir ja sicher auch nochmal hin.

Als einen letzten Punkt finde ich auch die Frage danach interessant, welche
Theorien und Methoden sich angesichts der genannten Transformationen be-
wihrt haben, weiterentwickelt oder auch beiseitegelegt wurden. Und damit
verbunden die Frage danach, wo ich mich selbst gerade verorte. Ich finde vor
dem skizzierten Hintergrund nach wie vor ethnographische Zuginge und auch
diskursanalytische, die du vorhin ja schon mal bei der Vorstellung erwéhnt
hattest, sehr produktiv — insbesondere die Verbindung beider. Oder auch eine
praxeologische Perspektive, die auch Materialitdten ernst nimmt, also sozusa-
gen Diskursivitit und Materialitdt machtanalytisch zusammen denkt (z.B. Lan-
ger/Ott 2025). Das sind erkenntnistheoretische Zuschnitte, die in den 90er, aber
auch 2000er Jahren bereits sehr stark zusammengebracht wurden und sich ge-
genwirtig diszipliniibergreifend ausdifferenzieren. Und auch der vergeschlecht-
lichte K&rper und Intersektionalitdt sind als Themen ab dem Zeitraum der 90er
Jahre zunehmend in den Fokus geriickt, was sicherlich weitere Forschungs-
schwerpunkte hervorbrachte. Das sind ein paar fragmentierte Wahrnehmungen
zur Geschichte — sie auf diese Weise zu erzdhlen, hat viel mit der eigenen Si-
tuiertheit in der Wissenschafts- und Hochschulpraxis zu tun.

Maisha Maureen Auma: Ich finde es wahnsinnig spannend zu héren, wie ihr
iiber die Vergangenheit der schulbezogenen Geschlechterforschung, iiber die
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bisherigen Errungenschaften bzw. das zeitweise Scheitern nachdenkt und
sprecht. Jutta, ich fand es spannend, zu erfahren, welche Rolle die Institutionen
und ihre Infrastruktur einnehmen kénnen, das ,Gebdude* also, von dem aus wir
intersektionale Forschungsstrategien und Verdnderungsprojekte zu entwickeln
versuchen — hier bspw. Stichwort TU Berlin. Aline Oloff und ich haben Ende
2023 ein kleines Forschungsprojekt zu intersektionaler Praxisreflexion (im
Berliner Lehramtsstudium) am Zentrum fiir interdisziplindre Frauen- und Ge-
schlechterforschung der TU Berlin abgeschlossen. Ich finde es sehr frustrie-
rend, wenn das institutionelle Gedachtnis sich als so liickenhaft erweist wie in
unserem Fall, dass uns dieses wichtige Wissen zu eurem ,,PIL: Patriarchatskri-
tik ins Lehramtsstudium®-Projekt schwer zugénglich war. Unsere Formulie-
rung des Reformbedarfs, der sich an die Routinen des Lehramtsstudiums rich-
tet, hitte von einer bewussten Verkniipfung zum PIL-Projekt sehr an Prignanz
gewinnen kdnnen.

Mich beschiftigt daher der Ort, von dem aus wir schulbezogene Geschlech-
terforschung treiben. Ich spreche durchaus aus einem Moment der Verunsiche-
rung, muss ich feststellen. Und das hat in meiner Perspektive etwas damit zu
tun, dass ich iiber schulbezogene Geschlechterforschung nicht von den Erzie-
hungswissenschaften aus nachdenke, sondern von der Geschlechterforschung
aus. Es macht einen Unterschied, ob wir fest in dem Fach der Erziehungswis-
senschaften verankert sind oder aus den Gender-Studies-Zentren heraus inter-
venieren und intersektionale, schulbezogene Geschlechterforschung treiben,
wie in dem gerade erwéhnten Projekt ,,Intersektionale Praxisreflexion im Ber-
liner Lehramtsstudium®. In diesem Forschungsprojekt haben wir versucht
deutlich zu machen, dass wir von einer Position auflerhalb der Erziechungswis-
senschaften, ndmlich den Gender-Studies-Zentren, dariiber nachdenken, wie
das Lehramtsstudium mit Perspektiven von intersektionaler Diversitatsfor-
schung transformiert werden kann. Das erweist sich allerdings als ein relativ
zéhes Unterfangen mit vielen Riickschlagen. Mir ist es wichtig zu sagen, dass
unser Statement ,,Mehr Diversitit ins Lehramtsstudium® damals von der
Audre-Lorde-Gastprofessur von der Berliner University Alliance, sehr gegen-
sitzliche Reaktionen ausgelost hat. Von postmigrantischen Lehramtsstudie-
renden oder (rassistisch) vulnerabilisierten Lehrkriften registrierten wir eine
starke Erleichterung. Diese Gruppen sahen sich durch unsere normkritische
Perspektive in ihren Realititen bestitigt. Sie wiinschten sich ausdriicklich
mehr solche Thematisierungsformate in ihrem Lehramtscurriculum. Von der
studienorganisatorischen Seite hingegen begegneten uns unterschiedliche
Grade der Skepsis bis hin zu einer ausgeprigten Abwehr. Das Begehren,
Schutz- und Beteiligungsmoglichkeiten fiir historisch Marginalisierte in der
Lehrkriftebildung zu erhéhen, ist mit einer Institutionskritik verbunden, die
anecken kann. Das will ich so markieren, weil es fiir mich eine Relevanz hat,
ob wir von innerhalb der Erziehungswissenschaften aus intersektionale For-
schungs- und Verdnderungsprojekte konzipieren und realisieren. Wir haben
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uns dezidiert mit Erziehungswissenschaftler:innen ausgetauscht und beraten,
die stirker in den organisatorischen Realitdten des Lehramtsstudiums veran-
kert sind und zugleich intersektional-rassismuskritisch forschen, namlich mit
Mai-Anh Boger und Aysun Dogmus. Wir haben uns damit befasst, was es be-
deutet, im Feld der Lehrkréftebildung intervenieren zu wollen mit dem Ziel,
eine intersektionale, forschungsbasierte Genderkompetenz zu verankern.

Es ist mir wichtig zu betonen, dass ich mich tatséchlich ganz bewusst fiir
diese etwas ambivalente institutionelle Situierung entschieden habe. Es ermdg-
licht mir das, was mich bewegt zu gestalten, ndmlich kontinuierlich Verbin-
dungslinien herstellen zu kénnen zwischen historisch marginalisierten Grup-
pen in Bildungsverhéltnissen. Mit Blick auf die Vergangenheit der schulbezo-
genen Geschlechterforschung und der geschlechterbezogenen Schulforschung
erscheint mir die Verankerung einer rassismuskritischen Perspektive noch sehr
lose. In der neuen Realitéit postmigrantischer, hyperdiverser Schulklassen ge-
winnen intersektionale Analysen nochmals an Relevanz. Diese Forschung
wiirde ich in wesentlichen Teilen als diversititspddagogische Antidiskriminie-
rungsforschung auffassen, Analysen an der Schnittstelle zwischen Diskrimi-
nierungserfahrung und institutionellen Antwortversuchen (wie die Einfiihrung
von Diversity-Beauftragten an allen Berliner Schulen oder Beschwerdestruk-
turen).

Abschlieend, vielleicht als Briicke in die Gegenwart der intersektionalen,
schulbezogenen Geschlechterforschung erscheinen mir die neuen BMBF-For-
derprogramme zu Diversity und Bildung interessant fiir neue Formate inter-
sektionaler Analysen. Das Programm: ,,Integration durch Bildung® (2023) mit
den Schwerpunkten: ,,Forschung und Transfer zu Bildungsangeboten und Em-
powerment fiir Madchen und Frauen mit Migrationsgeschichte® und ,,For-
schung und Transfer zur Stirkung des diversititssensiblen Handlungswissens
im Bildungssystem* deuten neue Rédume intersektionaler Diversitétsforschung
an. Neue Strange schulbezogener (Anti-)Diskriminierungsforschung und ver-
bindende Analysen der Realitdten von historisch Marginalisierten scheinen
hier auf.

Florian Cristébal Klenk: Wow! Danke euch vielmals! Ich wiirde gern zwei,
drei Punkte, die ich zwischen euren ersten Statements zu erkennen meine, fir
die Leser:innen highlighten. Ich formuliere diese Punkte mal ein bisschen ket-
zerisch: 20 Jahre erziechungswissenschaftliche Geschlechterforschung zwi-
schen ,sinkendem Stern‘, so dhnlich hat es, glaube ich, Jiirgen beschrieben,
aber auch ,neuen Konstellationen vormals marginalisierter Gruppen, um da-
mit an das letzte Statement von Maisha anzuschlieen und bei einer Sternme-
tapher zu bleiben. Das ist ein Aspekt, den ich fiir wichtig halte. Und ich kann
festhalten, dass dieser Punkt auch uns als Herausgeber:innen wichtig war. Es
ist ein kontinuierliches Anliegen, die intersektionalen Konstellationen in der
erziehungswissenschaftlichen Geschlechterforschung voranzutreiben, auch
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wenn das empirisch nicht immer gelingt. Ich habe zwischen euch zudem drei
Punkte identifiziert, mit denen womdglich die von euch geteilte Feststellung
tiber das ,institutionell liickenhafte® Gedédchtnis zusammenhéngt. Erstens zei-
gen sich diese Liicken ganz klar auf der materialistischen Seite und damit letzt-
lich auch in der Frage, ob und welche Beschéftigungsverhéltnisse im Bereich
Gender und Schule existieren. Diese Beschéftigungsverhéltnisse scheinen sich
zu verdndern und zwar zu Ungunsten der Geschlechterforschung — nicht nur,
aber besonders im Kontext Schule: Die Professuren sind nicht (mehr) da, De-
nominationen mit Geschlecht oder Gender werden nicht erneuert. Und wenn
Professuren da sind, wie Antje sagte, dann iibernehmen sie hdufig noch weitere
Aufgaben in der Geschlechterforschung. Zweitens habe ich aber herausgehort,
dass diese Geddchtnisliicken auch das genuin Péddagogische im Feld betreffen.
Jiirgen hat es sehr selbstkritisch dargelegt. Und Jutta hat sehr deutlich formu-
liert, dass es bereits seit geraumer Zeit den Versuch gibt, die Geschlechterfor-
schung in die Pflichtbereiche, in die Curricula, ins genuin Pddagogische der
Disziplin zu kriegen. Sie scheint dort aber nicht anzukommen und umgekehrt
wird die existierende Forschung zu Schule nicht genuin padagogisch oder er-
ziehungswissenschaftlich von der Disziplin gelesen, wie es Maisha am Schluss
formuliert hat. Und — drittens — habe ich rausgehort, dass queere und, mit Ast-
rid Messerschmidt (2024) gesprochen, auch migrantische wie auch Schwarze
Perspektiven innerhalb der Frauen- und Geschlechterforschung marginalisiert
wurden und bis heute werden. Dass es also eine ,Abwehr‘ oder zumindest eine
Indifferenz bis hin zu Ignoranz gegeniiber einer migrantischen, postmigran-
tisch informierten Frauen- und Geschlechterforschung gibt, die ich in dhnlicher
Weise auch im Zusammenhang mit der Rezeption einer Queer-of-Colour-Kri-
tik erkenne, wo Grundlagentexte aus den 80ern, 90ern erst jetzt von Mike Lau-
fenberg und Ben Trott (2023) ins Deutsche iibersetzt wurden. Oder wie es
Tarek Shukrallah (2024) in der Arbeit im Archiv herausgestellt hat: Dass Ver-
eine, wie etwa Tiirkgay, in der Schwulencommunity Berlins in den 1990er Jah-
ren als einzige keinen Schliissel zu den Vereinsrdumlichkeiten erhalten haben,
bei den CSDs hinter den weiffen Wégen gesondert herliefen. Also irgendwie
scheinen queere, (post-)migrantische und zum Teil intersektionale Perspekti-
ven an der Tir der Frauen- und Geschlechterforschung zu kratzen und sind bis
heute doch nicht ganz durch die Tiir gegangen. Das scheinen mir zumindest
drei Aspekte zu sein, die dazu beitragen, dass es vielleicht diese vielen materi-
alistischen, padagogischen, aber auch intersektionalen Liicken im Gedéachtnis
der erziehungswissenschaftlichen Schul- und Geschlechterforschung geben
mag. Und damit sind wir ja vielleicht auch schon mitten in der Gegenwart an-
gekommen, womit ich an dich, Denise, tibergebe.
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2 Einblick in die Gegenwart theoretischer, empirischer
sowie praxisorientierter Geschlechterforschung

Denise Bergold-Caldwell: Ja, ganz herzlichen Dank Flo, ich versuche an das
Gesagte anzukniipfen und zu unserer nichsten Frage tiberzuleiten. Also mit
Bezug auf die Gegenwart und in Ankniipfung an deine Formulierungen, Jiir-
gen, und das, was du, Antje, gesagt hast, verstehe ich das Gesagte und gleich-
zeitig haben wir im Zusammenhang mit der Erstellung des Jahrbuchs festge-
stellt, dass ,Intersektionalitdt’ im engeren Sinne nur bei spezifischen Artikeln
deutlich wurde. Wir hatten dariiber hinaus auch die Erkenntnis, dass struktu-
relle Perspektiven im Zusammenspiel von race, Geschlecht und Klasse kaum
aufgegriffen wurden. Vielleicht erkldren sich die verschiedenen Wahrnehmun-
gen der Liicke auch ein Stiick weit dariiber, dass insbesondere die Liicke, die
ich sehe, manchmal in der Migrationsforschung auftaucht oder in populdren
Diskursen, aber weniger in der Geschlechterforschung. Ich bin mir nicht sicher,
ich habe sie nicht bei FIS-Bildung nachgeschaut, aber ich finde es interessant
zu schauen, ob es zum Beispiel sowas wie Diskurse {iber migrantische Jugend-
liche oder migrantische Jungs oder so gibt, also so eine intersektionale ge-
schlechtliche Fiarbung, die dann eher in der Migrationsforschung verortet ist.
Das wiirde dann auch an Perspektiven von Maisha und Jutta ankniipfen. Aber
es ist uns ja auch aufgefallen, dass gerade intersektionale Fragen recht schwer
zu greifen sind; und es macht ja einen Unterschied, ob die Fragestellungen me-
thodologisch ausgerichtet sind, ob der Forschungsfokus Identitéts- und Bio-
grafiefragen beinhaltet und/oder strukturelle Momente herausarbeitet.

So, ich wiirde jetzt zu den Fragen, die wir euch im Vorfeld gestellt haben,
iiberleiten und die néchste Frage, die wir diskutieren wollen, vorstellen. Sie
besteht aus Haupt und Nebenfragen: Welche Aussagen lassen sich zum Ver-
héltnis von Transformation und Tradierung von Geschlechterordnung in der
Schule treffen? Konnt ihr hierzu ein illustrierendes Beispiel anfiihren? (Etwa
zu Verdnderungen in den Lebensweisen wie zum Beispiel Inter*, Mdnnlichkei-
ten oder intersektionale Transformation(en)). Und weiter: Wie wiirdet ihr
diese Beispiele analytisch an aktuelle Theorien zu Wandel und Kontinuitdt
rtickbinden? Welche Hinweise auf Wandel und Kontinuitdt geben uns aktuelle
empirische Studien? Und die letzte Frage: Was gilt derzeit aus eurer Expertise
als theoretisch und empirisch gesichertes Professionswissen iiber einen reflek-
tierten Umgang mit Geschlecht im Handlungsfeld Schule? Was wiirdet ihr pd-
dagogischen Fachkrdften im Hinblick auf das Handeln mit vielfiltigen ge-
schlechtlichen und sexuellen Lebensweisen raten? Also eine praxisorientierte
Perspektive verbirgt sich in der Frage. Also einmal praxisorientierte Perspek-
tiven, dann noch mal die Frage nach konkreten Beispielen: Was konnte Trans-
formation darstellen und welche theoretischen Perspektiven konnt ihr uns viel-
leicht dazu nennen, die ihr ganz brauchbar findet in diesem Zusammenhang?
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2.1 Tradierung und Transformation

Jiirgen Budde: Auf deine Intersektionalititsreflexion wiirde ich eigentlich
gerne zuriickfragen, weill aber gar nicht, ob das Format das so vorsieht. Denn
ich habe den Eindruck, es gibt eine sehr intensive Bezugnahme auf — im wei-
testen Sinne — Intersektionalitit, Uberschneidung, Inklusion usw. Ich wiirde
fast die Gegenthese wagen, dass wir wenige Studien haben, die sich explizit
mit Geschlechtertheorien beschéftigen. Ohne Frage sind intersektionale Stu-
dien schon aufgrund der theoretischen Komplexitét au8erordentlich schwierig
durchzufiihren. Und diese dann empirisch noch auf Wirklichkeiten von Erzie-
hung, Bildung, Sorge in Schule zu beziehen, das ist bislang kaum eingelost.
Aber ich habe den Eindruck, dass Intersektionalitdt zumindest theoretisch als
Paradigma einer schulbezogenen Geschlechterforschung weitgehend aner-
kannt ist. Es fehlt, so habe ich manchmal den Eindruck, mindestens auch an
einer erziechungswissenschaftlichen Geschlechterforschungstheoriebildung.

Das war das eine. Und jetzt zur Gegenwart, zu Tradierung und Transfor-
mation: Mit Thomas Viola Rieske haben wir ein Forschungsprojekt durchge-
flihrt, wo es um genau die Frage geht in Bezug auf Jungen in Bildungssyste-
men, also mit einer expliziten Perspektive auf Ménnlichkeiten (Budde/Rieske
2022). Es gab zwei interessante empirische Beobachtungen in Bezug auf Schu-
le. Die eine war in einem Politik-Leistungskurs, wo iiber den ,Gender Pay Gap*
diskutiert wurde und es gab einen als ménnlich gelesenen Schiiler, der mit
Blick auf potenzielle Elternzeiten von Frauen so argumentierte: Naja, es ware
fiir Unternehmen ja auch irgendwie nachteilig, Frauen einzustellen, primir we-
gen der Kinder. Das Interessante ist nicht das Argument, sondern dass der
Schiiler argumentativ in diesem Kurs ,kein Bein auf den Boden* gekriegt hat.
Es wurde insbesondere von queeren und ménnlich gelesenen Mitschiiler:innen
klar gemacht, dass diese Position nicht tragfihig ist, weil sie diskriminierend
ist. In der gleichen Schule — Sportunterricht achte Klasse — gab es eine Beob-
achtung von einem Jungen, der weniger gute Noten bekommen hat. Dieser
Junge ist beim Aufwirmen zu langsam gelaufen und musste dann Liegestiitze
machen, um das zu kompensieren. Und als er nach fiinf Liegestiitzen nicht
mehr konnte und auf dem Boden lag, meinte der Lehrer: ,So, jetzt bist du ganz
unten‘ — und produziert so Ménnlichkeitsnormen und Abwertungen.

Warum erzéhle ich dies? Weil ich glaube, dass in den Beispielen ein Span-
nungsfeld aus weitgehender Transformation und beharrlicher Tradierung gut
sichtbar wird. Meine These ist, dass dieses Spannungsfeld konstitutiv fiir die
Schule ist. Die Antwort verweist darauf, dass es kein Entweder-Oder gibt. Auf
der einen Seite zeigen sich Transformationen: Die gesetzlichen Grundlagen
etwa verandern sich mit dem Personenstand divers, an verschiedenen Stellen
wird geschlechtliche und sexuelle Vielfalt in der Schule thematisch. Das ver-
weist auf Verdnderungen. Wir finden in der Praxis andererseits aber auch tra-
ditionelle Herangehensweisen. Diese Gleichzeitigkeit miissen wir theoretisch
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als Konstitutionsbedingung von Schule einbeziehen. Das ist das eine, was ich
fiir den gegenwiértigen Stand ableiten wiirde. Und mit Blick auf politische Ver-
héltnisse in Bezug auf Wahlerfolge rechter Parteien hétte ich zum anderen den
Eindruck, dass viele der angedeuteten Transformationen ja nicht dauerhaft
sind, im Gegenteil, sie sind hoch umkdmpft und kein gesicherter Stand, auf
den man sich verlassen konnte. Dies zeigen Debatten um sexuelle Bildung oder
geschlechtervielfaltsangemessene Sprache.

Mit Blick auf Schule haben wir in dem Forschungsprojekt zudem heraus-
gearbeitet, dass eine erzichungswissenschaftliche Geschlechterforschung stér-
ker Begriffe wie Bildung, Erziehung, Sorge und Generationenverhéltnis kon-
figurieren miisste. Wir beschreiben Verhéltnisse in der Schule, aber eigentlich
analysieren wir dabei selten erziehungswissenschaftliche oder padagogische
Themen. Denn was unsere Studie auch gezeigt hat, war, dass sich generatio-
nale Ordnungen verschieben. Von der ersten bis zur 13. Klasse sehen Méann-
lichkeitskonstruktionen unterschiedlich aus. Sichtbar wird etwa, dass es vor
allem um geschlechterdifferenzierende Erziechung geht, wihrend in den schu-
lischen Bildungsprozessen Geschlecht eine geringere Rolle spielt bzw. sogar
institutionelle Moglichkeiten zur Transformation bestehen. In der Grundschule
steht die Regulation von Emotionen im Vordergrund und damit institutionelle
Erwartungen an ein ,altersgerechtes Verhalten‘. In der weiterfithrenden Schule
gestaltet sich das padagogische Arbeitsbiindnis mit médnnlichen Jugendlichen
dann rationaler und sachbezogener, aber auch distanziert-ironischer. Weiter ist
vor allem der koedukative Sportunterricht eine wichtige Basis fiir die Kon-
struktion von Geschlechterhierarchien. Dariiber hinaus ist die schulische Pra-
xis mit spezifischen curricularen Vorgaben und Leistungsanforderungen ver-
kniipft. Und solche Analysen halte ich fiir wichtig, um auch den schulischen
Mehrwert der Geschlechterforschung kenntlich zu machen.

Denise Bergold-Caldwell: Ganz herzlichen Dank, Jiirgen. Also wir sind da
einer Meinung (dariiber hatten wir auch schon mal auf dem Flur gesprochen).
Ich finde, Geschlechterforschung in der Schule soll explizite Geschlechter-
theorien und Sexualitdtstheorien hervorbringen, aber auch intersektionale
Zuginge sollten in ihrer Vielfalt weiter gestirkt werden und wahrgenommen
werden.

Gibt es noch weitere Entgegnungen zur Frage von Tradierung und Trans-
formation? Jutta?!

Jutta Hartmann: Mir sind beim Zuhdren verschiedene Assoziationen gekom-
men. Maisha, nochmal zu deiner Positionierung in der Geschlechterforschung,
also dass du Themen bearbeitest, die dann womdglich gar nicht als erziehungs-
wissenschaftlich — von wem auch immer — anerkannt werden. Mich erinnert
das ein wenig daran, wie ich mich friiher selbst innerhalb unserer Sektion ge-
fiihlt habe, weil ich mich ebenfalls mehr in der Geschlechterforschung als in
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der Erziehungswissenschaft verortet habe. Das war in den 1990er Jahren. Ich
bin ein wenig ldnger als ihr dabei, nehme generational eher eine Zwischenpo-
sition ein. Was Antje mit Bezug auf Butler und Foucault sagt, war, als ich in
die Sektion kam, keinesfalls Mainstream — also differenztheoretisch im Unter-
schied zu identitéitstheoretisch zu denken. Im Gegenteil, es war nicht einfach,
diese Perspektiven der Gender und Queer Studies in die erziehungswissen-
schaftliche Debatte zu tragen, ein Resonanzraum dafiir war nicht selbstver-
standlich, wie der Tagungsband ,,Lesarten des Geschlechts. Zur De-Konstruk-
tionsdebatte in der erziehungswissenschaftlichen Geschlechterforschung™
(Lemmerméhle/Fischer/Klika/Schliiter 2000) dokumentiert. Zusammen mit
dem Band ,,Dekonstruktive Padagogik. Erzichungswissenschaftliche Debatten
unter poststrukturalistischen Perspektiven‘ (Fritzsche/Hartmann/Schmidt/Ter-
vooren 2001) kam diesem sicherlich eine Scharnierfunktion zu.

Auch die Verschiebung von ,doing gender‘ zu ,Performativitét® war nicht
unumstritten. Sie hat ja eine dezidiert machttheoretische Perspektive auf Iden-
titdt in die erzichungswissenschaftliche Geschlechterforschung eingefiihrt. Die
schulbezogene Relevanz dieser Verschiebung liegt vielleicht nicht sofort auf
der Hand. Als du, Maisha, von Antidiskriminierungsforschung gesprochen
hast, musste ich an die verschiedenen Antidiskriminierungsansétze in der Pa-
dagogik denken und vielleicht versuche ich die Relevanz mit einem kritischen
Bezug auf diese zu verdeutlichen. In meiner Forschung grenze ich mich von
einfachen Antidiskriminierungsansétzen ab, die sich an einer heteronormati-
ven Mehrheit orientieren und diese einladen, Toleranz oder Akzeptanz gegen-
iiber Marginalisierten zu entwickeln. Im Anschluss an eine groBere diskurs-
analytische Untersuchung zu Geschlecht, Sexualitit und Lebensform in Péda-
gogik und Erziehungswissenschaft entwickelte ich zur Jahrtausendwende den
Ansatz einer Pddagogik vielféltiger Lebensweisen (Hartmann 2002). Dieser
zielt poststrukturalistischen Theorien folgend darauf ab, nachvollziehbar zu
machen, wie wir in einer Gesellschaft leben, die, auch in Hinblick auf Subjekt-
positionen, zwischen Norm und Abweichung unterscheidet, und welchen Un-
terschied es macht, da anzusetzen und zu fragen: Wie finden denn iiberhaupt
diese norm(alis)ierenden Konstruktionen statt? Wie kommen wir dazu davon
auszugehen, dass Gruppen von Menschen einander gegeniiberstehen, die wir
mit einer groBBen Selbstverstandlichkeit bindr aufspannen, als vermeintlich von
Natur aus so oder anders gegeben? Macht wirkt auch in der Subjektbildung.
Fiir mich ist das ein aktuell gebliebenes Thema. Aber wenn ich mir die Debatte
anschaue, dann fallt Vieles auch von dem, was sich ,queer® nennt, hinter den
Anspruch einer solch kritisch-dekonstruktiven Péddagogik zuriick; wenn mit
(latent) essentialistischen und nicht auch mit macht- und identitétskritischen
Perspektiven gearbeitet wird. Machttheoretisch betrachtet ist die Herausforde-
rung, zu fragen, wie die Unterschiede zwischen dem Differenten hergestellt
und hierarchisiert werden. Das kritisch-dekonstruktive Moment ermoglicht es
auch in der Antidiskriminierungspidagogik, dieses Differente nicht einfach zu
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reproduzieren, sondern dessen konstitutives Verhéltnis zu Normen nachzuvoll-
ziehen und zu ergriinden, wie es moglicherweise auch verschoben bzw. anders
gedacht werden kann.

Mit Blick auf die Gegenwart habt ihr gefragt, was wir als theoretisch und
empirisch gesichertes Professionswissen erachten. Und da wiirde ich anschlie-
Bend an meine gerade genannte Studie mit Blick auf vielfdltige geschlechtliche
und sexuelle Lebensweisen sagen, dass wir sicher wissen, dass und in vielerlei
Hinsicht auch wie Erziehungswissenschaft und Pddagogik daran beteiligt sind,
geschlechtliche und sexuelle Ordnungen hervorzubringen und in der Vorstel-
lung von Differenz Macht zu reproduzieren; wie sie aber auch der Ambivalenz
von Bildung folgend das Potenzial haben, dekonstruierend und verschiebend
zu wirken (Hartmann 2002). Als gesichertes Professionswissen wiirde ich auch
festhalten wollen, dass in der Schule viel Diskriminierung, Ausgrenzung, Leid
produziert wird. Das weisen viele Studien nach. Bettina Kleiner (2015) hat
Differenzerfahrungen lesbischer, schwuler, bisexueller und Trans*Jugendli-
cher rekonstruiert und gezeigt, wie diese auch als Bildungssituationen wirken
und welche Handlungspotenziale marginalisierte Subjekte dabei entwickeln
konnen. Dariiber hinaus sehe ich gesichertes Wissen in der Bedeutung von
Lehrkriften. Florian, du hast mit deiner Studie deutlich gemacht, welche un-
terschiedlichen Deutungsmuster sich bei Lehrkréften zum Umgang mit ge-
schlechtlicher und sexueller Vielfalt rekonstruieren lassen, die sich als vermei-
dend, begrenzend oder anerkennend erweisen und die mit Blick auf die Praxis
ganz unterschiedliche Effekte entfalten (Klenk 2023). Und auf einer nochmals
anderen Ebene: Ich habe gerade die Studie von Juno F. Grenz (2024) zu Bil-
dung in Zeiten von Antifeminismus gelesen. Sie macht u.a. deutlich, dass er-
ziehungswissenschaftliche Grundbegriffe wie Bildung ohne Referenzen auf
Geschlecht und Sexualitdt nicht liberzeugend theoretisiert werden konnen.
Denn wir haben es immer schon mit einer geschlechtlich und sexualisiert her-
vorgebrachten Bildung zu tun.

Und mein letzter Punkt: Eine Frage war ja auch, was das fiir die konkrete
Praxis heift. Da wiirde ich gerne vor dem Hintergrund des Praxisforschungs-
projekts VieL*Bar, in dem wir u.a. theoriefundiert entwickelte Orientierungs-
linien empirisch in der piddagogischen Praxis auf ihre Tragfahigkeit hin iiber-
priift und weiterentwickelt haben, die Orientierungslinie ,,Vielfalt von der
Vielfalt aus denken* hervorheben (Hartmann et al 2018: 181). Diese verhilft
dazu, aus einer Gegeniiberstellung von Norm und Abweichung herauszukom-
men, wie es in klassischen Ansédtzen der Antidiskriminierungspiddagogik hiu-
fig eben immer noch der Fall ist. Demgegeniiber geht es darum, die Vielfalt —
hier jetzt nicht nur auf geschlechtliche und sexuelle Lebensweisen bezogen,
sondern auch auf die post-migrantische Gesellschaft und eine Gesellschaft, die
Ableism hinterfragt — selbstverstindlich von der Vielfalt aus zu denken und
rauszukommen aus bindrem Denken. Das lésst sich gut in Aus-, Fort- und Wei-
terbildungen vermitteln, was wieder einen Bogen spannt zum Lehramtsstu-
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dium. Das war, was mir als gesichertes Professionswissen zu vielfiltigen ge-
schlechtlichen und sexuellen Lebensweisen, die immer intersektional zu den-
ken sind, als erstes einfallt.

Aber vielleicht hinge ich noch etwas zum Thema Intersektionalitdt an.
Auch ich denke, dass es unglaublich anspruchsvoll ist, intersektional vorzuge-
hen, und auch ich sehe den Anspruch dazu in der erziehungswissenschaftlichen
Geschlechterforschung angekommen. Was es aber noch braucht, sind mehr
Forschungen zur Anwendung in der pddagogischen Praxis. Mart Busche und
ich haben in einer kleinen Studie untersucht, wie Fortbildungen von piadagogi-
schen Fachkréften zu geschlechtlicher und sexueller Vielfalt aus einer inter-
sektionalen Perspektive umgesetzt werden (Busche/Hartmann 2024). Wir ha-
ben Unterschiede im Gehalt festgestellt, wie Intersektionalitdt als Konzept ver-
mittelt wird, dass der Begriff eher im Sinne von einem Term angekommen ist,
der genutzt wird, dabei aber nicht unbedingt auch umgesetzt als eine machtre-
flexive, identitdtskritische Perspektive — entwickelt von Schwarzen Frauen mit
Blick auf Schwarze Arbeiter:innen. Wir haben festgestellt, wie dieser Gehalt
ganz schnell wegkippen kann und an vielen Stellen der Eindruck entsteht:
,»Okay, eine Zeit lang war jetzt Diversity ,in, jetzt wird dieser Begriff abgeldst
von Intersektionalitét. Maisha hat vorher auch von so einer Art Inhaltsentlee-
rung gesprochen. Da miissen wir aufpassen, dass Intersektionalitdt nicht zu ei-
ner angesagten neuen Terminologie wird, die verkiirzt lediglich als Verweis
auf unterschiedliche Differenzkategorien eingesetzt wird.

Antje Langer: Ich habe gerade den Impuls, jetzt noch mal das, was du gerade
gesagt hast, auch mit Jiirgens Aussage am Anfang zu koppeln: also mit dem
Spannungs- bzw. Konfliktfeld von Transformation und Tradierung. Beides fin-
det gleichzeitig statt, ist je unterschiedlich zueinander relationiert, je nachdem,
was ich gerade betrachte. Aber es steht sich nicht zwangsldufig gegeniiber, ist
also nicht — vielleicht sogar im seltensten Fall — ein Gegensatz im Sinne von
Entweder/Oder. Auch in der Geschlechterforschung macht es auf mich den
Eindruck, als wiirden Transformation und Tradierung hiufig als Gegensatz ge-
dacht, einfach weil wir — wie wir gerade aus der eigenen Disziplin her wissen
— stark im dichotomen Denken verhaftet sind und es Anstrengung bedeutet, die
Komplexitit zu denken, aber auch weil gesellschaftliche Transformation oft
linear gefasst wird. So kommt es dann eben auch zu vereinfachten Auffassun-
gen, wie ,,die einen bewegen sich in die eine Richtung, die anderen in die an-
dere Richtung®. So liest sich das hdufig, wenn die Frage nach Retraditionali-
sierung gestellt wird. Und die jeweiligen Denkweisen gehen dann ggf. auch in
die Forschung und Theoriebildung ein.

Gleichzeitig hat sich das gesellschaftlich, wiirde ich sagen, auch noch mal
gedndert. Dass das Spannungsverhaltnis zwischen Transformation und Tradie-
rung in Bezug auf die Geschlechterdimension als konflikthaftes Verhiltnis
iiberhaupt eines ist, mit dem alle, also eben auch Kinder und Jugendliche in
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ihrem Aufwachsen und somit in der Schule, konfrontiert sind — und zwar als
Geschlechteranforderung. Also es gibt zwar nach wie vor Weiblichkeits- und
Mainnlichkeitsanforderungen, aber beide lassen sich nicht mit vermeintlich ein-
deutigen ,Rollenerwartungen‘ skizzieren. Sie sind nicht nur intersektional ge-
dacht differenziert zu betrachten, in sich widerspriichlich oder ambivalent, son-
dern tragen das historisch-gegenwirtige Spannungsverhéltnis in sich. Bei-
spielsweise geht es hdufig in Lehrveranstaltungen mit Lehramtsstudierenden
um Stereotype. Also immer wieder wird gegen die Stereotype gewettert, und
es ist klar, die sind alle doof, die miissen wir abschaffen und das miissen wir
sozusagen angehen und das muss im Unterricht bearbeitet werden. Aber ich
glaube, es werden in diesem Reden nicht nur die Stereotype reproduziert, son-
dern das Spannungsverhéltnis von Transformation und Tradierung selbst wird
artikuliert. Weil es in gegenwértigen Geschlechteranforderungen steckt — des-
wegen mag ich diesen Begriff eigentlich auch ganz gerne. Es geht um eine
historisch-lokalisierte Konstellation, die auch aufgrund der (medialen) Omni-
prasenz des Themas fiir alle vor allen Dingen eine Folie fiir Auseinanderset-
zungen bietet. Also erstmal ganz egal, wie sich wer verortet, wie wer zu was
steht. Die Konflikthaftigkeit im Geschlechterverhéltnis ist sozusagen Norma-
litdt, mehr noch: sie wird zu einer normativen Realitét. Abweichung von der
Norm kann dann sehr unterschiedlich aussehen. Also da finde ich den Begriff
der Geschlechteranforderungen irgendwie sehr brauchbar und ich bringe ihn
gern in Professionalisierungswissen ein.

Genau dieses beschriebene Verhiltnis, das zeigt sich in der Schule, bei
Lehrkréften und bei Schiiler:innen, aber ich finde, eben auch in der Wissen-
schaft. Also wir haben jetzt viel dariiber geredet, Geschlechterforschung
miisste eigentlich noch mehr in das Erziehungswissenschaftliche eingehen
oder die Dimension Geschlecht als eine, die zentral fiir Bildung ist. Und gleich-
zeitig begegnet uns das Konflikthafte auch in der Wissenschatft, sei es jetzt als
Abwehr, sei es als Ignoranz. Aber eben auch im Aufgreifen. Ich wiirde sagen,
Vieles aus der Frauen- und Geschlechterforschung ist auch in erzichungswis-
senschaftliche Diskurse eingegangen. Es wird nur haufig nicht benannt, dass
etwas auch Resultat zum Beispiel einer feministischen Wissenschaftskritik
war, aus einer Geschlechterforschungsperspektive mal irgendwann erforscht
worden ist. Geschlechterforschungswissen wird als solches selten benannt, es
wird nicht expliziert, wo es ,eigentlich® herkommt. Oder es wird eben igno-
riert. Also das wire die andere Variante, auch in Bezug auf zum Beispiel se-
xualisierte Gewalt. Da, finde ich, ist die Geschlechterdimension eine, die sehr
hiufig ziemlich unterbelichtet ist, also wo das Geschlechterverhiltnis als ein
zentrales fiir sexualisierte Gewalt empirisch und auch fiir die Theoriebildung
total wichtig wire. An solchen Beispielen zeigt sich, dass so etwas wie Tradie-
rung und Transformation auch im wissenschaftlichen Wissen bzw. in der Wis-
sensproduktion eine Rolle spielt, also als Spannungsverhéltnis, das zugleich
vielfach eingeebnet wird. Und vielleicht wére das noch mal ein interessanter
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Punkt Richtung Zukiinftigem: was das fiir die Theoriebildung eigentlich heif3t,
die wir ja jetzt auch schon aufgegriffen haben oder die ihr auch schon so be-
nannt habt als ein Moment, an dem weitergearbeitet werden muss.

Und noch zu einem weiteren Punkt: Ich habe relativ viele Abschlussarbei-
ten von Studierenden, die Lehrkrifte befragen und im Grunde genommen je-
weils dhnliche Deutungsmuster von Lehrkréften herausarbeiten, als Antwort
auf die Frage, welche Rolle eigentlich Geschlecht in der Schule spielt, ganz
allgemein gesprochen. Und ich sehe da eine interessante, diskursive Verschie-
bung im Laufe der letzten Jahre: Also einmal treffen Studierende auf Abwehr,
wenn sie mit dem Thema kommen und Interviews fithren wollen. Das ist et-
was, das schon lange so ist. Jetzt hat sich das aber nochmal verdndert. Bisher
waren es immer diejenigen Lehrkrifte, die sprechen wollten, weil sie das
Thema fiir wichtig hielten und es tatsichlich als einen Raum gesehen haben,
die Interviews auch dafiir zu nutzen. Dabei traten dann auch durchaus Wider-
spriiche zutage. Also das zeigt sich viel in diesen Interviews. Und jetzt gibt es
aber auch diejenigen, die sprechen wollen, um zu sagen, wie blod sie das Ganze
finden. Das zeigt meines Erachtens auch noch mal ein Moment, mit dem wir
es in diesem Spannungsfeld zu tun haben. Es ist ndmlich nicht nur dieses Span-
nungsfeld als vermeintliches ,Aulen‘, sondern es sind Kdmpfe, mit denen alle
(auf ganz unterschiedliche Weise und mehr oder weniger privilegiert) zu tun
haben und in die sie involviert sind. Und ich glaube, das ist eine zentrale An-
derung auch im Verhéltnis jetzt noch mal zu vor 20 Jahren, wo zwar auch na-
tiirlich jetzt nicht alle Lust hatten, sich mit Geschlechterverhiltnissen zu be-
schiftigen, aber diese krassen Auseinandersetzungen waren medial nicht 6f-
fentlich an der Tagesordnung. Und das veridndert sowohl das Forschen und das
Wissenschaft-betreiben. Dazu gehort aber auch gleichermaBlen wiederum der
Ruf nach Vielfalt und Inklusion, also als institutionalisierte Programmatik. Da
sind wir dann als Geschlechterforscher:innen wieder gefragt, weil wir ja eh
Ahnung vom Thema haben. Auch da sind es sehr unterschiedliche Bewegun-
gen und ich finde, das zeichnet so die Gegenwart in der Disziplin wie in der
Hochschule sehr aus, dass wir gefragt werden, weil wir Expert:innen in vie-
lerlei Hinsicht sind, also als Antidiskriminierungsforschende. Und gleichzeitig
aber in der Theoriebildung und (inter)disziplindren Wissensproduktion eigent-
lich keiner was von uns wissen will. Also jetzt mal ein bisschen iiberspitzt,
aber vielleicht auch nicht iiberspitzt. Ja. Dabei lasse ich es erstmal.

Maisha Maureen Auma: Ich habe mir gar keinen Gefallen damit getan, ans
Ende zu gehen, weil es thematisch jetzt sehr dicht geworden ist. Was bisher
alles gesagt wurde ist sehr anregend. Ich versuche erstmal meine Perspektive
darzulegen, um dann anschlieBend an dem Gesagten anzukniipfen. Fiir mich
liegt das, was mich in der gegenwértigen Theoriebildung interessiert, im Be-
reich von (Critical) Literacy, also Wissensformen, Wissenspraxen und auch
Wissensstrategien zu Differenz, Macht und Heterogenitit. Diversity Literacy

56



Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft der erziehungswiss. Geschlechterforschung

nehme ich dabei als Eingangsbegriff. Der Ansatz der ,Critical Diversity Lite-
racy* (Steyn 2007) gilt als Dach fiir das, was ich mit den Exklusionsrealititen
und mit der zunehmenden Présenz von historisch Marginalisierten in den un-
terschiedlichen Wirkungsebenen der Institution Schule angedeutet habe, und
fiir ihr Ringen, Sinn daraus zu machen und (institutionelles) Wissen dazu mit-
zugestalten. Jutta, ich kniipfe hier wieder an deinen Gedanken oder deine Vor-
behalte zur Charakterisierung solcher Analysen als Antidiskriminierungsfor-
schung an. Ich habe damit gerungen, ob diese Charakterisierung den Blickwin-
kel eventuell einengt. Ich koénnte auch von einer intersektionalen ,Gleichstel-
lungsforschung® sprechen. Wir beide (Jutta und ich) waren in unterschiedli-
chen Konstellationen und Funktionen im Berliner Raum an der Erstellung und
Reflexion schulbezogener Wissensbestinde und Formate beteiligt. Dazu ge-
horten die OHR, die Orientierungs- und Handlungsrdaume ,Bildung zur sexu-
ellen Selbstbestimmung* sowie die OHR zu ,Genderkompetenz und Gender
Mainstreaming‘. Formate also, mittels derer Antidiskriminierungs- bzw.
Gleichstellungswissen, also auch wieder eine bestimmte Art von Critical Lite-
racy vermittelt und institutionalisiert werden sollen. Aus der Perspektive einer
kritisch-intersektionalen Diversitédtsforschung war eine grofle Herausforde-
rung damit verbunden, beim Gender Mainstreaming ihre rechtlich verbriefte
bindre Organisierung zu vermitteln und gleichzeitig den Blick zu &ffnen fiir
die Realitdt von Geschlechtervielfalt. Da stehen unterschiedliche Wissensbe-
stinde in Spannung zueinander.

Die Thematisierung der unterschiedlichen Rezeptionssperren in Erzie-
hungswissenschaften gegeniiber queerfeministischen kritisch-dekonstruktivis-
tischen Analysen bspw. leuchtet mir ein — ich sehe da Ahnlichkeiten zu dem
liickenhaften Einbezug intersektionaler rassismuskritischer Forschung. Die
verwandten Kampfe oder die ,Geburtsschmerzen® intersektional-machtkriti-
scher Perspektiven sind mir hier nochmal klarer geworden. Deine differenz-
theoretischen und normkritischen Arbeiten, Jutta, waren total wichtig fiir die
Schirfung meiner intersektional-rassismuskritischen Analysen in der erzie-
hungswissenschaftlichen Geschlechterforschung. Ebenfalls der Ansatz von
Gudrun-Axeli Knapp, das explizite Aufeinander-beziehen von Gleichstel-
lungsarbeit (Normalisierung), Dekonstruktion (Normkritik) und Empower-
ment (Schutz- und Anerkennung) als drei sich gegenseitig korrigierenden Li-
nien. Und schlieBlich der Ansatz von Mai-Anh Boger, die Trilemma-Theorie,
die sich erneut auf empirischer Basis mit der Komplexitit und Umkampftheit
von Anerkennung und (Institutions-)Kritik in vermachteten Ungleichheitsver-
hiltnissen befasst. Die drei Aspekte Empowerment, Dekonstruktion und Nor-
malisierung sind spannungsreiche, verbundene Strategien und Wissensbestén-
de zur Inklusion historisch marginalisierter sozialer Gruppen in eine Theorie-
bildung, die sich mit einer nicht auflésbaren Spannungsbezichung befasst und
explizit macht, dass wir gegensétzliche Dinge in Bewegung setzen miissen, um
inklusive Realitdten in Bildungsinstitutionen zu erwirken.
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AbschlieBend mochte ich als konkretes Beispiel eine Perspektive von anti-
diskriminierungsengagierten Berliner Schiiler:innen einbringen. Es ist ein Bei-
spiel aus der intersektional-rassismuskritischen Antidiskriminierungsdoku-
mentation und dem Beschwerdemanagement und betrifft die damit verbunde-
nen Wissensstrategien, sprich Literacy-Dimensionen. In der Berliner Bil-
dungsverwaltung gibt es eine Tradition, Schiiler:innenarbeiten in den Fluren
der Bildungsverwaltung auszustellen. Richtlinien hierzu scheint es nicht zu ge-
ben. Im Friithjahr 2022 machten antidiskriminierungsengagierte Berliner Schii-
ler:innen in Absprache mit einer Schwarzen Lehrerin Fotos von einer Schii-
ler:inarbeit, die als rassistisch gepragte Normen reproduzierende Arbeit einge-
schétzt wurde. Damit war eine Institutionskritik an die Bildungsverwaltung
verbunden. Sowohl die postmigrantischen Schiiler:innen als auch die Schwar-
ze Lehrkraft meldeten die Ausstellung dieser Arbeit als eine rassistisch geprég-
te Diskriminierung. Es handelte sich um eine Bildergeschichte, eine Fotostory.
Gegenstand dieser Fotostory war ein Tag im Leben der Klassenlehrerin, die
Frau Schwarz hie3 (aber offenbar eine weil-positionierte Lehrkraft ist). Die
Schiilerin, die offenbar auch weiB3-positioniert ist, hatte dazu eine Foto-Story
angefertigt. Dargestellt wurde in einer rassistisch geprégten Bildertradition
eine Figur, eine Karikatur kolonial-rassistischer Korperdarstellung von
Schwarzen Korpern. Die Figur wurde beim Waschen und anderen korperlichen
Verrichtungen gezeigt, deren Abbildung als indiskret bezeichnet werden muss.
Die Schwarze Lehrer:in hatte — in der Sprache von Sara Ahmed — ein Com-
plaint (eine offizielle Beschwerde) verfasst und an die Berliner Landesstelle
fiir Gleichstellung und gegen Diskriminierung eingereicht, die dann die Bil-
dungsverwaltung zu einer Stellungnahme aufgefordert hat, welche der Schwar-
zen Lehrkraft vorlag. Die gemeinsame Analyse des Prozesses der eingereich-
ten Beschwerde bis zu ihrem vorldufigen Abschluss (der von der Berliner Bil-
dungsverwaltung an die Lehrkraft geschickten Stellungnahme) bildete die
Grundlage des gemeinsamen Lernens (Literacy bzw. Generierung von spezifi-
schem Antidiskriminierungswissen). Damit will ich wieder in Ankniipfung an
Jutta sagen, es geht schon um identitétsstiftende Diskriminierungs- und Wider-
standserfahrungen. Diese miissen aber auf normkritische und identitatskriti-
sche Wissensstrategien bezogen werden, ansonsten fiithren sie in verengte Ana-
lysen.

Das ist etwas Konkretes, das ist etwas, worauf wir konkrete Wissensfor-
men, Literacy und Strategien entwerfen miissen. Rape Culture oder andere nor-
malisierte Grenzverletzungen und Gewaltformen im Schulalltag sind nicht
abstrakt. Sie sind konkret. Sie zeitigen sich im gemeinsamen Alltag. Fiir mich
liegen intersektional-diversititsgepriagte Wissensstrategien/Literacyformen an
der Schnittstelle zwischen Gesellschafts- und Institutionstransformation und
Selbsttransformation. Und um das alles abzukiirzen: Fiir mich sind die subjekt-
wissenschaftlichen Perspektiven und subjektwissenschaftliche Theorien inte-
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ressant, also bspw. Frigga Haug, also gemeinsame Versuche zu verstehen: wir
sind nicht auf3erhalb der Verhiltnisse, wir sind ein Teil davon.

Und dafiir waren deine Arbeiten, die Arbeiten von Gudrun-Axeli Knapp,
die Arbeiten von Mai-Anh Boger hilfreich, um komplexe Spannungsmomente
nicht zu vereinfachen und zu sagen, es ginge blo3 um Empowerment. Sondern
es geht um Dinge, wo ich in Komplizenschaft bin. Es geht um Dinge, wo es
um Routinen geht. Es geht darum, Dinge mal durchzuschiitteln, ohne zu wis-
sen, was iiberhaupt kommt. Es kann was Schlimmeres kommen. Also das ist
die eine Perspektive, die fiir mich wichtig ist. Okay, ich gebe mal zurtick.

Denise Bergold-Caldwell: Ganz herzlichen Dank, ihr vier. Also ich habe jetzt
schon so viel gehdrt und mitgeschrieben, meine Finger tun weh. Ich freue mich
schon, wenn das irgendwie transkribiert ist und ich nochmal nachlesen kann.
So wie Flo auch, versuch ich kurz, die inhaltliche Essenz zusammen zu fassen.
Fiir mich ergibt sich diese aus zwei eher drei Punkten. Einmal das, was Jiirgen
gesagt hat und was ihr unterschiedlich aufgegriffen habt: Die Frage von Tra-
dition und Transformation, in der erzichungswissenschaftlichen Geschlechter-
forschung nicht als Gegensatzpaar zu betrachten, sondern die Gleichzeitigkeit
zu betonen. Und ich finde, das zeigt sich auch in dem, was Maisha hier gesagt
hat: Die Critical Literacy von marginalisierten Subjekten also wie lernen diese
Subjekte, Subjekt zu sein, auch in der kritischen Auseinandersetzung mit
Machtverhéltnissen, die wieder zu einer Transformation fithren konnen. Auf
eine Art ist hier auch die Gleichzeitigkeit von Transformativitét einerseits und
Beharrung/Tradition anderseits sichtbar. Auf der anderen Seite, konnte mensch
fragen, wie Antje auch beschrieben hat: Ist Transformation immer gerichtet
und mit spezifischen Themen, Orten und Personen verbunden und Tradierung
genauso? Oder die Frage: Wie manifestieren sich verdnderte Diskurse auch in
Abschlussarbeiten, wenn Personen plotzlich widersprechen und deutlich ma-
chen wollen, dass sie das Thema Geschlecht iiberfliissig finden? Dieser — ei-
gentlich ja antifeministsiche — ,Widerstand‘, der auch von Jutta aufgegriffen
wurde, zeigt die Gleichzeitigkeit von Transformation und Re-Tradierung, ver-
weist aber auch darauf, dass sie nicht unbedingt gerichtet stattfindet. Sehr span-
nend! Herzlichen Dank und ich iibergebe den Staffelstab an Yaliz.

3 20 years on: Ausblick auf Leerstellen und Bedarfe der
zukiinftigen Geschlechterforschung

Yaliz Akbaba: Unsere Fragenblocke, die wir in Vergangenheit, Gegenwart,
Zukunft analytisch getrennt haben, insinuierten ja eine Fortschrittserzdhlung,
die nicht aufgegangen ist. Das ist jetzt sehr klar geworden durch die Gleichzei-
tigkeit von Tradierung und Transformation, die nachgezeichnet wurde. Es soll
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jetzt noch um einen Ausblick gehen und jede:r von euch konnte sich einen
Bereich herauspicken und z.B. auf Leerstellen und Bedarfe der zukiinftigen
Geschlechterforschung eingehen. Anders gefragt: Wenn wir uns in 20 Jahren
wiedertreffen wiirden und zuriickschauen wiirden, was wire dann zum Bei-
spiel analog zu dem, was wir heute als Entwicklung von heteronormativen Per-
spektiven hin zu geschlechtlicher Vielfalt, oder als Entwicklungsbedarf hin zu
intersektionalen Perspektiven erkennen? Vielleicht ist es die Frage nach me-
thodologischen Weiterentwicklungen intersektionaler Geschlechterforschung.
Oder Fragen an die Disziplin der Erzichungswissenschaft, die sich derzeit noch
zu versperren scheint und sich nicht zustdndig fiihlt fiir die Fragen von Ge-
schlecht, die fiir erziehungswissenschaftliche Konzepte und Theoriebildung
als zentral angesprochen worden sind. Oder sind es Fragen an die Institution,
also insofern sich gegenwiértig curricular keine Tiiren 6ffnen, sondern immer
nur ein Spalt. Herauszuhdren war auch, dass es um die Aufarbeitung von Ver-
gessenem gehen konnte, also eine Art Archivarbeit?

Antje Langer: Ja, also ich nehme mal dieses ,in 20 Jahren‘: Natiirlich erfreuen
wir uns da bester Gesundheit und haben total tolle Zustinde. Um die Ge-
schlechterforschung kommt keiner drum herum und sie ist total akzeptiert.
Ganz konkret, weil wir den Aspekt der Theoriebildung immer wieder hatten:
Ich glaube, das ist wirklich ein ganz wichtiger Punkt, der systematisch noch mal
weiter anzugehen ist. Und es hat auch schon etwas begonnen, was fortgesetzt
wird. Und wenn wir in 20 Jahren darauf gucken, wird das, glaube ich, ein tolles
Unterfangen. Ich denke da an die neue Buchreihe im Verlag Beltz Juventa:
»Erziehungswissenschaft geschlechtertheoretisch. Da gibt es bisher zwei
Biénde, die mit geschlechtertheoretischen Positionierungen zu Erziehung und
Bildung gestartet sind (Baader/Hoffarth/Rendtorff/Thon 2024) und mit Fokus
auf Differenz und Differenzierungen fortgefiihrt wurden (Kleiner/Rendtorff
2024). Jetzt erscheint gerade ein ndchster Band zu Denker:innen und Impuls-
geber:innen der erziehungswissenschaftlichen Frauen- und Geschlechterfor-
schung (Baader/Kleinau 2025), der nochmal ein ganz anderes Format hat. Und
diese Reihe soll weitergehen und das ist ganz konkret ein Ort, an dem Theo-
riedebatten und empirische Geschlechterforschung — ohne das jetzt allzu sehr
trennen zu wollen — stattfinden kdnnen. Und ich finde es eigentlich schon, das
auch hier jetzt nochmal sagen zu kdnnen. Ich hoffe, dass die, die das lesen, sich
eingeladen fiihlen, hier mitzugestalten. Die Reihe soll ein Denkraum sein, aber
auch einen Raum, der dann moglich macht, dass das Wissen in weitere erzie-
hungswissenschaftliche und paddagogische Felder eingeht. Dabei wire z.B.
auch die Idee von Tradierung und Transformation als Spannungs- und Kon-
fliktverhéltnis in bestimmten Konstellationen als Forschungsgegenstand auf-
zugreifen. Auch die Frage: ,,Wie konnen wir eigentlich Geschlecht theoretisch
denken, wenn wir es als ,fluide fassen?* Also nicht nur als Vielfalt im Sinne
von: wir haben irgendwie verschiedene geschlechterbezogene Positionierun-
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gen, sondern eben Geschlechtlichkeit fluider denken, ohne dabei Geschlecht
als gesellschaftliche Strukturkategorie zu vernachlédssigen. Ich glaube, das ist
theoretisch noch iiberhaupt nicht so ausbuchstabiert. Nach wie vor wird davon
gesprochen, eine Geschlechtsidentitét auszubilden, gerade als Anforderung fiir
Jugendliche. Was heif3t das eigentlich? Wie miissen wir theoretische Konzepte
hier weiterentwickeln, damit zukiinftige Studierende und Lehrkréfte da mal
was anderes an die Hand kriegen? Also da gibt es noch ganz schon viele Auf-
gaben, wiirde ich sagen. Das sind so die beiden Punkte.

Und um vielleicht die Archivarbeit, die in meiner Vorstellung erwihnt
wurde, nochmal kurz aufzugreifen: Ich denke, wir sollten immer wieder den
Blick auf die Historie lenken. Aus Theorien und empirischen Studien, dem
Blick auf die sozialen Bewegungen und die kritische Rekonstruktion der Insti-
tutionalisierung der Geschlechterforschung lésst sich wahnsinnig viel lernen
und Interessantes finden. Vor allem miissen Dinge ja auch nicht immer neu
erfunden werden. Mit den Masterstudierenden der Gender Studies lésst sich
durch den Gang ins Archiv einfach wunderbar in ein sich stetig neu konstellie-
rendes Verhiltnis von Gegenwart, Vergangenheit und Zukunft eintauchen. Ich
finde das einen sehr guten Zugang. Fiir das Lehramtsstudium und zukiinftige
Lehrkrifte wiirde ich mir das auch sehr wiinschen, dafiir miisste jedoch der
Anteil von Erziehungs- bzw. Bildungswissenschaften im Studium gréBer sein.

Jiirgen Budde: Ich glaube, ich kann daran gut anschlieen. Ich habe drei
Punkte. Wir hétten in 20 Jahren das Verhéltnis zwischen Tradierung und
Transformation geklért und wiirden beides zusammendenken. Katharina Wal-
genbach und Anna Stach haben 2016 auf der Tagung in Wuppertal themati-
siert, wie feministische Diskurse und Neoliberalismus ineinandergreifen. Es
gibt interessante Theorieangebote wie dynamische Stabilisierung. Das sind
Ankniipfungspunkte, die weiterhelfen. Oder jetzt im Bereich Ménnlichkeits-
forschung Konzepte wie ,hybrid masculinity*, die davon ausgehen, dass Trans-
formationen gleichzeitig Verhéltnisse stabilisieren.

Zweitens finde ich es total interessant, was im Moment unter diesem gro-
Ben Label Posthumanismus diskutiert wird, weil diese Perspektive andere An-
schliisse an politische und auch sozialdkologische Diskurse bietet, die ich span-
nend finde, weiter auszuloten. Da geht es um Korper, Vulnerabilitdt, Macht
und Ethik. Das finde ich eine interessante theoretische Weiterentwicklung.

Drittens braucht es auch einen Bezug auf erziehungswissenschaftliche
Grundbegriffe. Also sowohl eine Analyse, inwieweit diese vergeschlechtlicht
sind oder intersektionale Ungleichheitsverhiltnisse produzieren und reprodu-
zieren. Aber auch andersherum sollten diese Begriffe stérker in unser Nach-
denken mit einbezogen werden. ,Erziehung‘ oder ,Lernen‘ beispielsweise sind
Begriffe, die in allen Jahrbiichern und in allen Tagungsbeitrdgen noch nicht
wirklich aufgetaucht sind. Ob ich jetzt ,Lernen‘ so einen guten Begriff finde,
sei dahingestellt, aber Konzepte davon, wie eine bestimmte Form von verge-
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schlechtlichter Subjektivierung mit Lernen und Lerndiskursen zusammen-
hangt, das wére total interessant. Generativitit wire gerade fiir die Schule ein
riesengrof3es Thema, aber auch sowas wie eine Institutionentheorie — weil wir
natiirlich eine Vorstellung davon haben, dass Schule vergeschlechtlicht ist und
dass sie vergeschlechtlichend wirkt, aber wir wissen nicht so richtig viel dar-
iiber, wie das funktioniert. Das Feld ist komplex, sodass wir eben auch viel-
leicht die Schule als Institution besser verstehen miissten, sowohl in ihrer ge-
sellschaftlichen Verfasstheit als auch in ihrer pddagogischen Daseinsform.
Und dafiir brauchten wir, glaube ich, nicht nur Archivarbeit, sondern empiri-
sche Arbeiten. GroBere, zusammenhéngende kooperative Studien, in denen wir
diesen Zustand, wie er sich darstellt, versuchen gemeinsam in den Blick zu
nehmen. Das halte ich fiir wichtig, weil ich glaube, wir haben nicht nur ein
Theorie-, sondern auch ein Empiriedefizit.

Jutta Hartmann: Ich kann da iiberall total gut mitgehen. Der Titel des aktu-
ellen Jahrbuchs bezieht sich auf Schule auch als Praxisfeld und signalisiert da-
mit, dass die erzichungswissenschaftliche Geschlechterforschung nicht nur um
ihrer selbst und der Erkenntnisse willen, sondern auch um der Anwendung wil-
len betrieben wird. Und die féngt schon in der (universitiren) Ausbildung an.
Ich habe am Anfang thematisiert, wie lange wir schon unterwegs sind und ver-
suchen, genderbezogene Erkenntnisse curricular zu sichern. Nun stelle ich die
ketzerische Frage: Vielleicht sind wir an der Universitdt alleine zu schwach
dafiir? Vielleicht brauchen wir mehr Vernetzung, z.B. mit der GEW und mit
ausgewihlten Vereinen, um gemeinsam eine entsprechende Reform des Lehr-
amtsstudiums zu erreichen. Weiter frage ich mich, ob wir im Rahmen der er-
ziehungswissenschaftlichen Geschlechterforschung den Transfer-Gedanken
ernster nehmen miissen. Das ist mir beim Lesen der Studie von Juno F. Grenz
(2024) bewusst geworden. Sie zeigt auf, wie es antifeministischer Mobilisie-
rung in der Debatte um den Bildungsplan 2015 in Baden-Wiirttemberg gelun-
gen ist, eine Verschiebung der (Un-)Sagbarkeiten zu erreichen, also dass z.B.
das urspriingliche Bildungsziel ,,Akzeptanz sexueller Vielfalt™ im verabschie-
deten Bildungsplan explizit gar nicht mehr vorkommt — wobei daran letztlich
aber nicht nur Bildungsplan-Gegner:innen, sondern auch Bildungsplan-Befiir-
worter:innen Anteil hatten. Dabei hat sie auf die Leerstelle hingewiesen, dass
es keine erziehungswissenschaftliche Intervention in die Debatte gab, sich aber
auch keine Akteur:innengruppe an die Erziehungswissenschaft gewandt hat.
Dies fiihrt mich zu der Frage, wie wir die wichtigen Erkenntnisse, die wir zwei-
felsohne produzieren, wie wir diese verstirkt in die Offentlichkeit transferieren
konnen und welche Ressourcen wir dafiir iiberhaupt haben.

Mein letzter Punkt, der mir in die Zukunft blickend sehr am Herzen liegt:
Mein Wunsch ist es, dass wir in 20 Jahren einer postheteronormativen Gesell-
schaft einen ganz, ganz groflen Schritt ndhergekommen sind — und posthetero-
normativ hier ohne Bindestrich geschrieben. Es gibt ja zwei unterschiedliche
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Begrifflichkeiten von Postheteronormativitit. Florian hat in seiner Studie die
Post-Heteronormativitdt (Klenk 2023) mit Bindestrich als eine Momentauf-
nahme von Schule dargestellt, die im Prinzip genau das, wovon wir sprechen,
die Un/Gleichzeitigkeit von Tradierung und Transformation, umschreibt, also
dass manche schon ganz viel 6ffnend nach vorne treiben und gleichzeitig viele
heteronormative Strukturen weiter verschlieBend wirken. Wie kdnnen wir die-
sen Bindestrich zwischen ,Post® und ,Heteronormativitit® in Richtung einer
Postheteronormativitét iiberwinden? Mart Busche und ich untersuchen in einer
Studie, an was wir in konkreten padagogischen Situationen die Qualitdt des
Postheteronormativen festmachen kénnen (Hartmann/Busche 2025). Anhand
ausgewiahlter empirischer Beispiele aus verschiedenen padagogischen Feldern
fragen wir, wie die Nicht-Reproduktion heteronormativer und bindrer Struktu-
ren konkret aussehen kann. Wir haben festgestellt, dass das in der padagogi-
schen Praxis gar nicht so einfach ist. Die meisten von uns untersuchten Situa-
tionen bleiben ambivalent und post-heteronormativ: Ausgewahlt nach ihren
postheteronormativen Zugéngen lassen sich zwar in allen Beispielen Dynami-
sierungsprozesse nachzeichnen, die neue Selbstverstindlichkeiten stiitzen, je-
doch finden sich in der Folge {iberall auch unreflektierte heteronormative An-
nahmen reproduziert. Das bedeutet, wenn man postheteronormativ anfingt,
z.B. indem man Vielfalt von der Vielfalt aus denkt, dass es dann gilt, weiter
sehr bewusst kritisch zu reflektieren, und dass es dafir z.B. Wissen zu vermit-
teln gilt {iber die Struktur der Gesellschaft, {iber die Subjektgenese, die nicht
ohne Geschlecht, Sexualitdt und weitere Differenzmarker gedacht werden
kann, und, und, und ... Auch hier ist also noch viel zu tun. Und wir werden
Postheteronormativitit in 20 Jahren nicht erreicht haben, aber ich wiirde mich
sehr freuen, wenn wir einen groBen Schritt weiter wéren und die erziehungs-
wissenschaftliche Geschlechterforschung ihren Beitrag dazu geleistet hat.

Maisha Maureen Auma: An all die Dinge, die ihr gesagt habt, kann ich mich
anschliefen, und noch mit einem letzten Punkt ankniipfen. Es betrifft die Auf-
gabe ,Lehrkréfte der Zukunft® bzw. ,Lehrkréfte in hyperdiversen postmigran-
tischen Realititen® zu bilden. Es geht also um die Qualifizierung als Vorberei-
tung auf den Staatsdienst und dabei nehme ich eine besondere Abwehr gegen-
iiber diskriminierungskritischen, gleichstellungspolitischen, also verschiede-
nen Arten von Literacies wahr. Diese werden als extra Themen, sprich Zusatz-
kompetenzen eingeschitzt und nicht als Kernthema pluraler Gesellschaften. In
der Auseinandersetzung mit dieser Vorbereitung auf den Staatsdienst und da-
mit verbundenen Zwingen habe ich das im Austausch mit Kolleg:innen aus
den Rechtswissenschaften so verstanden, dass die juristische Ausbildung von
der Tradition her und von ihrer Logik im Wesentlichen noch so ausgelegt ist,
dass alle Jura-Studierenden auf den Richterdienst vorbereitet werden. Es sind
aber nur rund 15% der Jura-Studierenden, die Richter:innen — ehrlich gesagt
androzentrisch eher Richter — werden. Das finde ich ehrlich gesagt sehr depri-
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mierend. Also wenn ein gesamtes Studium darauf ausgelegt ist, dass der
kleinste Teil der Beteiligten explizit adressiert wird, ist das fiir eine hyperdi-
verse gesellschaftliche Realitdt problematisch. Die Lehrkréftebildung steht
zwar nicht vor einem derart verschérften Problem, hat aber ein dhnliches Prob-
lem der Adressierung. Sie ist noch immer relativ weit weg von den Lebens-
welten der postmigrantischen Generation, von gelebten Exklusionsrealititen
der historisch Marginalisierten, von einer hyperdiversen Gesellschaft. Ich
wiirde mir wiinschen — 20 Years On — dass unterschiedliche Verschiebungen
und Dezentrierungen gelungen sind. Dazu wiirde auf jeden Fall eine Dezent-
rierung von weif3zentrischen Normen gehdren und es wiirde eine intersektio-
nale Klassismuskritik beinhalten. Ich wiirde mir also wiinschen, dass mehrere
Dezentrierungen erwirkt sind, damit so etwas wie eine reflexive und fundierte
Optionsvielfalt moglich ist. Walter Mignolo spricht aus einer kolonialismus-
kritischen Perspektive vom ,Western Code‘, der in allen gesellschaftlichen
Teilsystemen und ihren Wissensbestéinden verankert ist (kritisch zu Wissensar-
chiven Auma et. al. 2021). Mignolo schlégt vor, die Westliche Kodierung als
Erkenntnisprojekt gemeinsam zu betreiben und diesen Code bewusst zu bre-
chen und zu schwéchen, sprich ihm seine Normalisierungsmacht zu entziehen.
Fiir mich wire es eine tolle Uberraschung, wenn diese Arbeit der reflexiven
Entnormalisierung, so fragil sie sein mag, neue Raume und Ressourcen inner-
halb der geschlechtertheoretischen Erzichungswissenschaften erschafft.
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Die zwei Seiten der ,,sexuellen Vielfalt™:
Liberalisierungsversprechen und Othering

1 Einleitung

Sexuelle Bildung schlieBt aufgrund ihrer Beziige zu Vorstellungen von Fami-
lie, Beziehungen, Liebe und Sexualitdt, Korper und Geschlecht/-sidentitét wie
auch zur Bedeutung von Reproduktion immer eine Bezugnahme auf Werte und
Normen ein. Diese sind umstritten und deshalb stellen auch Inhalte und Be-
deutung sexueller Bildung an Schulen kontroverse und bisweilen politisch um-
strittene Themen dar. Schule ist dabei Ort der Wissensvermittlung wie auch
jugendlicher Lebenswelten. Geschlecht und Sexualitdt werden dort als Unter-
richtsthemen und als Gegenstand informeller und formaler Interaktionen rele-
vant. Dabei fullen die Inhalte auf europdischen und bundesdeutschen Doku-
menten, wie u.a. den ,,Standards fiir Sexualaufklarung in Europa“' von der
WHO und den Lehrpldnen der einzelnen Bundeslédnder?. Die in der Bundesre-
publik Deutschland zuletzt eingefiihrten rechtlichen Verdnderungen, welche
auf gesellschaftliche Entwicklungen und soziale Bewegungen reagieren, neh-
men ebenfalls Einfluss auf die Inhalte Sexueller Bildung.

So wurden (2018) eine dritte Personenstandskategorie und (2017) die ,Ehe
fiir Alle® gesetzlich verankert und gehdren heute zum Kanon (gesetzlich) an-
erkannter Lebensweisen. Gleichzeitig versuchen (rechts-)konservative Krifte
Liberalisierungen einzuschrinken und prigen und besetzen Begriffe wie
»Frithsexualisierung® und ,,Umerziehung* (Baader 2020). Mit den damit ver-
bundenen Skandalisierungen werden Angste geschiirt, die um die Chiffre des

,unschuldigen Kindes‘ und um die heterosexuelle Kleinfamilie kreisen
(Schmincke 2015).

1 Zu finden unter: https://www.bzga-whocc.de/publikationen/standards-fuer-sexualaufklaerung/
(letzter Aufruf 05.07.2024).

2 Beispiel Hessen: https:/kultus.hessen.de/unterricht/kerncurricula-und-lehrplaene/lehrplaene
(letzter Aufruf 05.07.2024).

https://doi.org/10.3224/84743103.03
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In Lehrplianen und bildungspolitischen Dokumenten finden sich inzwi-
schen — und auch dies ist umstritten — selbstverstindliche Thematisierungswei-
sen von sexueller und geschlechtlicher Vielfalt, verbunden mit dem Auftrag,
Schiiler*innen ein offenes und wertschitzendes Verstdndnis dariiber zu ver-
mitteln (z.B. WHO Europa/BZgA 2011; Lehrplan fiir Sexualerzichung Hessen
2016). Gleichzeitig zeigt sich in Untersuchungen, dass Lehrkrifte, die sich
nicht selbst als lesbisch, schwul oder trans*geschlechtlich identifizieren, oft-
mals eher zogerlich tiber Lebenswelten, Korper, Identitdten und Begehren
sprechen, die nicht in Heterosexualitit und Zweigeschlechtlichkeit aufgehen
(Kleiner 2015, Klenk 2023, Siemoneit 2021). Diese spannungsreiche Lage
nehmen wir im vorliegenden Beitrag in den Blick. Dabei gehen wir in Anleh-
nung an die Arbeiten von Judith Butler (1997) und Michel Foucault (1983)
davon aus, dass Geschlecht und Sexualitét in ein Dispositiv eingelassen sind,
das Sprech- und Handlungs- wie auch Subjektivierungsweisen ermoglicht und
begrenzt. Demzufolge interessieren uns folgende Fragen?:

e Wie wird {iber Geschlecht und Sexualitét in der Schule gesprochen, insbe-
sondere iiber Homosexualitit, Trans* und Inter* Geschlechtlichkeit?

e In welchem Verhiltnis stehen schulische Thematisierungsweisen von ge-
schlechtlicher und sexueller Vielfalt zur Thematisierung von Sexismus, re-
produktiver Selbstbestimmung und sexualisierter Gewalt?

e Welche Narrative und Diskursfiguren finden sich in bildungspolitischen
Dokumenten und beeinflussen demnach dieses Sprechen bzw. dessen defi-
nitorischen Rahmen?

e In welchem Verhéltnis stehen Subjektivationen und Objektivationen im
Zusammenhang mit Verhandlungen von Sexualitdt und Geschlecht an
Schulen?

Diese Fragen sind zentrale Erkenntnislinien fiir das Forschungsprojekt ,,di-
vers:ed: Geschlechtlich-sexuelle Diversitét im Schulalltag. Eine dispositivana-
lytische Untersuchung schulischer Geschlechterbildung*“, aus dem hier Zwi-
schenergebnisse vorgestellt werden. Der Schwerpunkt des Projekts liegt auf
der Analyse von sozialem Handeln, Sprechweisen und damit verbundenen
Konstruktionen von Geschlecht und Sexualitdt im Feld Schule und deren Zu-
sammenspiel mit bildungspolitischen Diskursen. Wie iiblich in Diskurs- und
Dispositivanalysen kommt dabei sozialen Normen und der Frage von Wahr-

3 Daes sich um ein laufendes Projekt handelt, entwickeln sich die leitenden Fragen im Prozess
und in Auseinandersetzung mit dem Gegenstand stetig weiter. Die hier aufgefiihrten Fragen
bilden den aktuellen Stand ab.

4 Leitung: Prof. Dr. Bettina Kleiner, Mitarbeiter*in: Dr. Eva Reuter, Laufzeit: Februar 23 —
Februar 26. Das Projekt ist eine Fortfithrung des Projektes ,,Vom heimlichen Lehrplan zur
Affirmation von Verschiedenheit!? Geschlechterbildung an hessischen Schulen mit Cou-
rage* (Leitung: Prof. Dr. Bettina Kleiner, Mitarbeiter*in: Clara Kretschmar, Laufzeit April
2020 — Mai 2022). Es wird von der DFG gefordert und ist an der Goethe-Universitdt Frank-
furt angesiedelt.
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heitsproduktion besondere Bedeutung zu. Um dieses Erkenntnisinteresse bear-
beiten zu konnen, wurden im Rahmen einer ethnographischen Fallstudie an
einer Gesamtschule in zwei Forschungsphasen® bisher Interviews mit Leh-
rer*innen und Schulleitung gefiihrt, Unterrichtseinheiten beobachtet und rele-
vante Dokumente des Feldes analysiert.

Im Mittelpunkt dieses Beitrags stehen erste Ergebnisse der Dokumentenana-
lyse. Im Folgenden wird zuerst die Geschichte der Sexuellen Bildung kurso-
risch abgebildet, um Begriffsbestimmungen vorzunehmen, sowie der aktuelle
Forschungsstand skizziert (2), wobei wir einen Schwerpunkt auf empirische
Studien zur Durchfiihrung Sexueller Bildung in der Schule legen. Danach (3)
wird die Methodologie des Forschungsprojektes vorgestellt und anschlieBend
werden erste Zwischenergebnisse aus der Dokumentanalyse erldutert (4). Ab-
schlieend (5) werden diese zum Erkenntnisinteresse des Forschungsprojektes
und zu aktuellen Entwicklungen in Beziehung gesetzt.

2 Sexuelle Bildung in Deutschland:
Grundlagen und Forschungsstand

Versteht man Sexuelle Bildung als ein Set von theoretischen und padagogi-
schen Konzepten, die der Geschlechter- und Sexualpiddagogik zugrunde lie-
gen, ist sie nicht alter als 250 Jahre (Koch 2013: 25). Sexualitét als Gegenstand
padagogischer Diskussion taucht erstmals zu Beginn des 19. Jahrhunderts auf,
als im Kontext der Rezeption der Psychoanalyse die Idee einer kindlichen Se-
xualitdt als Problem entstand und Masturbation bei Kindern und Jugendlichen
als Krankheit pathologisiert wurde (Hentze 1979: 161ff.; Wawerzonnek 1984:
25ff.). Dabei wurde von ,,Sexualhygiene* oder ,,geschlechtliche Unterweisun-
gen” (Kluge 1984: 8ff.) gesprochen, spéter etablierte sich in diesem Zusammen-
hang der Begriff ,,Sexualerzichung®. Vor allem die Eltern galten als verant-
wortlich — Sexualerziehung erfolgte im familidren Kontext. Ein Einschnitt in
der Geschichte geschah 1933 mit dem Nationalsozialismus. Der Begriff der
»Sexualerziehung wurde im Zuge der Machtergreifung neu besetzt, um eine
volkische, biopolitische Propaganda zu verbreiten (Sigusch 2008: 103). Per-
spektiven auf Sexualitét, die nicht der Reproduktion eines nationalistischen
Volkskorpers dienten, wurden ausgeldscht. Erst Ende der 1960er Jahre kam es

5 In einer ersten Forschungsphase wurden im Rahmen des HMWK-Projektes ,,Vom heimli-
chen Lehrplan zur Affirmation von Verschiedenheit®, geleitet von Bettina Kleiner unter Mit-
arbeit von Clara Kretschmar, erstmals Daten an der Schule erhoben. Das Folgeprojekt, aus
dem vorliegend erste Ergebnisse vorgestellt werden, stellt die zweite Forschungsphase dar
und setzt Datenerhebung und Analyse fort.
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zu Einspriichen sowie zu neuen Entwicklungen (Hennigsen/Schmidt/Sielert
2017: 52ff; Siemoneit/Windheuser 2021), motiviert durch Diskussionen der
Frauen-, Homosexuellen- und Student*innenbewegung. Die Hintergriinde die-
ser Verdnderungen lagen in der aufkommenden AIDS-Pandemie, in steigen-
den Fallzahlen sexualisierter Gewalt wie auch in feministischen (primér von
weillen, biirgerlichen Frauen gefiihrten) Debatten zu Abtreibung und kdrperli-
cher sowie reproduktiver Selbstbestimmung. Seit den 80er Jahren formte sich
eine pragmatische und affektlose Perspektive auf die Sexualaufklarung, aus
der sich bis in die 90er Jahre hinein ein lustfeindlicher Diskurs entwickelte, der
Jugendlichen sexuellen Leichtsinn und einen nicht verantwortungsvollen Um-
gang mit sich und ihren Kdrpern unterstellte. Die Autor*innen des Bandes
»QGelebte Geschichte der Sexualpddagogik® (Schmidt/Sielert/Henningsen
2017) diagnostizieren hier einen Balanceakt zwischen ,,Moralpanik und Pra-
vention® (ebd.: 39). Ab den 90er Jahren ldsst sich in verschiedenen Hinsichten
eine Liberalisierung und Differenzierung beobachten (ebd.: 101; Sager 2015),
die sich u.a. in der Verdnderung des Sexualitéitsdispositivs zeigt. Christin Sager
arbeitet in ihrer Untersuchung von Aufklarungsschriften aus dem Zeitraum von
1950-2010 heraus, dass der iiberwiegende Teil der Schriften auf der Zentral-
stellung der heterosexuellen Kleinfamilie und damit verbunden auf Reproduk-
tion und Generativitit beruht. Wéhrend Homosexualitdt als das akzeptierte,
aber andere Begehren teilweise aufgefiihrt wird, werden Bisexualitdt, Trans-
identitdten* und Inter*Geschlechtlichkeit nicht thematisiert (Sager 2015: 282).
Seit 2010 lésst sich eine Verdnderung des Sexualititsdispositivs feststellen
(Kleiner/Kretzschmar 2024: 203). Nun erscheint in einigen Gesetzestexten die
,Vielfalt sexueller Orientierungen und Geschlechtsidentitdten* (Hessisches
Kultusministerium 2016: 4) als Thema der Sexualerziehung (Kleiner/
Kretzschmar 2024: 203).

2.1 Sexualpddagogik, Sexualerziehung, Sexuelle Bildung:
Vermittlungsverhdltnisse

In aktuellen Diskussionen werden die Begriffe ,,Sexualerziechung®, ,,.Sexual-
aufklarung™ und ,,Sexuelle Bildung* mitunter synonym verwendet (Bohm
2022; Sielert 2013; VoB3 2023: 33). In der Tendenz ldsst sich jedoch festhalten,
dass die Termini ,,Sexualerzichung® und ,,Sexualaufklarung* meist eine insti-
tutionell organisierte (und primér schulische) ,,Einflussnahme auf die Um-
gangs- und Verhaltensweisen von Kindern und Jugendlichen im sexuellen Be-
reich® (Vo 2023: 34) meinen. Der Begriff Sexualerziehung bezieht sich zu-
dem auch auf Praktiken der elterlichen Sexualerzichung jenseits der Schule.
»Sexuelle Bildung* beschreibt in der Regel stirker die Seite der Selbsttitigkeit
und umfasst als Rahmenbegriff die Aneignung von Wissen im Kontext Ge-
schlecht und Sexualitit, die durch padagogische Angebote begleitet wird, so-
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wie die Entwicklung von Sprechféhigkeit und die Suche nach einem Verhiltnis
zur Sache (Schmidt/Sielert 2012:12; Siemoneit/Windheuser 2021; Valtl 2013:
125). Einigkeit iiber die Verwendung der verschiedenen Termini herrscht indes
nicht (Bohm 2022; Mantey 2022; Henningsen 2022; Langer 2023).

Auch in den fiir das Projekt erhobenen Daten tauchen die genannten Be-
griffe beliebig und unsystematisch auf, was auf die Notwendigkeit verweist,
Abgrenzungen und Bestimmungen vorzunehmen.

Mit dem Begriff ,,Sexuelle Bildung* wird nachfolgend sowohl eine pada-
gogisch-programmatische wie auch eine praktisch padagogische Ebene be-
schrieben, die die Seite der Vermittlung wie auch die der Aneignung ein-
schlieBt. Die paddagogisch-programmatische Ebene umfasst Konzeptionen von
Inhalten und Zielen schulischer und auflerschulischer Sexueller Bildung. Auf
der Ebene der Praxis beschreibt Sexuelle Bildung organisierte wie auch spon-
tan entstehende Bildungs- und Sprechangebote im péadagogischen (und hier
schulischen) Raum, die sich auf die Vermittlung von Themen im Feld von Ge-
schlecht, Sexualitdt, Korper, Liebe und Beziehungen konzentrieren. Im Mittel-
punkt Sexueller Bildung steht u.E. das pddagogische Anliegen, jungen Men-
schen ein Verhiltnis zu diesen Gegenstdnden zu ermdglichen, das Gefiihle und
Wahrnehmungen einbezieht. Geht man mit Banzinger et al (2015: 15ff.) davon
aus, dass heute eher eine Ethik des Aushandelns die Sexualkultur in Industrie-
nationen bestimmt, wird deutlich, dass selbstbestimmte Sexualitdt Sprechfa-
higkeit voraussetzt. Auf der Seite der ,,Aneignung® wird mit sexueller Bildung
nicht nur die Aneignung von Wissen beschrieben, sondern auch Bildung im
Sinne von Verdnderung (etwa eines Verhiltnisses zum Gegenstand, zu sich
und zu anderen) und Er6ffnung neuer Moglichkeiten (Biinger 2013; Koller
2012).

,,Sexualerziehung *“ verstehen wir als eine Form der Einflussnahme, die ei-
nen vermittelnden und generationalen Charakter aufweist, wie sie u.a. in der
Schule stattfindet (Vo3 2023: 34). Sexualerziehung bezieht sich zudem auch
auf Praktiken der elterlichen Sexualerziehung jenseits der Schule. Mit Siemo-
neit und Windheuser argumentieren wir zudem, dass Sexuelle Bildung, die in
der Schule stattfindet, aufgrund des generationalen Lehr- und Lernverhélt-
nisses immer auch erzicherische Anteile hat (Siemoneit/Windheuser 2021,
315ft.). Bildung und Erziehung héngen in diesem Sinne zusammen und lassen
sich nur analytisch unterscheiden.

Sexualpddagogik und Geschlechterpddagogik: Der Begriff Sexualpddago-
gik umfasst alle padagogischen MaBnahmen, die sich der Vermittlung und
Verhandlung von Sexualitit widmen. Geschlechterpidagogik hingegen zielt
auf den Abbau geschlechtsbezogener Ungleichheiten und auf die Sensibilisie-
rung fiir Stereotype und fiir geschlechtsbezogene Gewalt wie auch fiir die zu-
grundeliegenden Strukturen (Jackle 2009). Zugleich lassen sich Geschlecht und
Sexualitét nicht eindeutig trennen — eine an Butler orientierte Theorieperspek-
tive vermittelt zwischen Geschlecht und Sexualitdt. Folglich ist empirisch zu
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bestimmen, was den konkreten Gegenstand padagogischer Maflnahmen bildet
und wie das Verhiltnis von Geschlecht und Sexualitét darin beschrieben und
erklart werden kann. Die kritische Untersuchung der jeweiligen Begriffsver-
wendung im Material stellt einen wichtigen Teil unserer Analyse dar.

2.2 Grundlagen und Forschungsstand

Die normativen Grundlagen und Richtlinien der schulischen Sexualerziehung
werden auf europdischer Ebene entworfen und auf Bundes- und Landesebene
iibersetzt. Seit etwa 2010 ist eine Schwerpunktverlagerung zu einer Aufkla-
rung iiber geschlechtliche und sexuelle Vielfalt zu beobachten, nicht zuletzt
aufgrund der WHO-Richtlinien ,,Standards fiir die Sexualaufklarung in Eu-
ropa“ (WHO/BZgA 2011). Dieses Papier versteht sich als Empfehlung fiir eine
ganzheitliche Sexualaufklarung und stellt dazu Grundlagen und Konzepte vor.
Durch den durch ein Urteil des BVG 1977 erteilten gesetzlichen Auftrag an
Schulen, Sexualerziehung zu leisten, auf der einen Seite und dem Erziehungs-
recht der Eltern auf der anderen Seite entsteht ein Spannungsverhaltnis. Dies
zeigt sich in den kontroversen Debatten um schulische Sexualerziehung (Grenz
2021). Inzwischen existiert eine Reihe von empirischen Untersuchungen, wel-
che die Praxis der schulischen Sexualerzichung- und -aufkldrung aus unter-
schiedlichen Perspektiven untersuchen. In diesen Studien stehen oft eine Kritik
heteronormativer Fachkulturen und die Normalisierung von geschlechtlicher
und sexueller Vielfalt im Fokus (Henningsen et al. 2015; Schmidt/Sielert 2013;
Sielert 2015; Timmermanns 2004; Tuider 2016; Tuider et al. 2012). In stérker
didaktisch ausgerichteten Analysen geht es meist um Vorschldge zur Histori-
sierung und Sichtbarmachung der Kontingenz von Geschlecht und Sexualitit
(Balzter et al. 2017; Bartsch/Wedl 2015; Busche/Streib-Brzic 2019; Huch/
Liicke 2015; Kampshoff/Wiepcke 2012).

Auffillig ist, dass ein GroBteil der Studien auf einer sprachlich-diskursiven
Ebene angesiedelt ist und das Handeln sowie die Deutungsmuster von Leh-
rer*innen untersucht. Dazu zdhlen u.a. die Untersuchungen von Hoffmann
(2016), Siemoneit (2021), Klenk (2023) sowie Simoneit und Verlinden (2023).
Markus Hoffmann analysiert Deutungsmuster von Lehrkriften in Bezug auf
Sexualitdt (Hoffmann 2016) und zeigt, dass Geschlecht und Sexualitit eher auf
der Grundlage von Alltagswissen thematisiert und gleichzeitig tabubehaftet
sind. Julia Kerstin Maria Siemoneits Deutungsmusteranalyse von Interviews
mit Lehrer*innen weist darauf hin, dass Sexualitét in der Schule primér in den
Binnenrdumen bearbeitet wird und zudem mit der ,,(Sexual-)Biographie der
Lehrperson® (Siemoneit 2021: 282) verschrinkt sei. Florian Cristobal Klenk
arbeitet in seiner Analyse zum Umgang und zur Thematisierung vielfaltiger
Lebensweisen Deutungsmuster heraus (Klenk 2023: 218). Klenk betrachtet die
Deutungsmuster als Ausdruck einer post-heteronormativen Schulordnung, in
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der Heteronormativitit hegemonial ist, jedoch durch vielféaltige Lebensweisen
von Lehrkriften und Schiiler*innen Dynamisierungsprozessen ausgesetzt ist
(ebd.: 433). Simoneit und Verlinden (2023) stiitzen diese Ergebnisse mit ihrer
Befragungsstudie von Lehrkriften.

Stirker auf den praktischen Vollzug ausgerichtet sind ethnographische Stu-
dien. Hier weisen einige Untersuchungen darauf hin, dass sexuelle und ge-
schlechtliche Vielfalt als Thema in der paddagogischen Praxis eher vernachlés-
sigt wird (Schmidt/Schondelmayer 2015). Antje Langer untersucht in ihrer
Studie sexualpddagogische Workshops externer Trainer*innen mit Jugendli-
chen und Schulklassen. ,,Die Materialitdt von Sex* diirfe sich in ,,der sexual-
padagogischen Situation nicht manifestieren* (Langer 2017: 157, ebd.: 160f.)
und steht dem ,,Raum des Personlichen® entgegen (ebd.: 153). Sara Blumen-
thal analysiert auf Grundlage von teilnehmenden Beobachtungen und Inter-
views, welche Rolle ,,Scham* in der sexuellen Bildung spielt (Blumenthal
2014) und wie sexuelle und geschlechtliche Vielfalt im Sexualkundeunterricht
umgesetzt wird (Blumenthal 2015). Es zeigt sich, dass Vielfalt aufgrund der
regulierenden Effekte von Scham lediglich als ,,reduktionistische und sexuali-
sierte* (ebd.: 285) Homosexualitét dargestellt wird. Marion Thuswald (2022)
stellt in ihrer Analyse von sexualpiddagogischer Aus- und Fortbildungspraxis
fiir Lehrer*innen vier grofe Herausforderungen (,,Chiffren‘) fest: Sprachlosig-
keit, Verletzbarkeit, Lust und Emanzipation. Die meisten Studien aus diesem
Feld verkniipfen ihre Analyse mit einer Kritik an heteronormativen Zuschrei-
bungen an Geschlecht und Sexualitdt im Unterricht.

Ein Desiderat zeigt sich bezogen auf die Analyse der tdglichen Praxis schu-
lischer Sexualerziehung, die das Sprechen iiber Sexualitit und Geschlecht in
diesem Feld mit einer Macht-Wissen-Analyse verkniipft. An dieses schlief3t
das Forschungsprojekt an.

3 Methodologie

Der vorliegende Beitrag zeigt die Ergebnisse einer Dokumentanalyse, die als
Teil einer Dispositivanalyse angelegt ist. Um das Vorgehen und die Ergebnisse
einordnen zu konnen, sollen kurz der Begriff des Dispositivs und die Disposi-
tivanalyse erldutert werden. Michel Foucault verwendet den Begriff, um kom-
plexe Formationen von Elementen zu beschreiben, die miteinander verbunden
sind und dazu dienen, spezifische Machtverhiltnisse zu etablieren, zu organi-
sieren und zu erhalten. Das Dispositivkonzept baut demnach auf der Vermitt-
lung zwischen Sagbarem und Gesagtem, Machbarem und Gemachtem auf.
Foucault beschreibt ein Dispositiv als ein ,heterogenes Ensemble, das Dis-
kurse, Institutionen, architekturale Einrichtungen, reglementierende Entschei-
dungen, Gesetze, administrative Maflnahmen, wissenschaftliche Aussagen,
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philosophische, moralische oder philanthropische Lehrsétze [...] umfasst®
(Foucault 1978: 119). Ein Dispositiv besteht aus einer Vielzahl von Elementen.
Diese Elemente konnen materieller, institutioneller, sprachlicher oder konzep-
tueller Natur sein und umfassen Diskurse, Institutionen, Normen, Praktiken,
Technologien und Subjekte. Dispositive zeichnen sich dadurch aus, dass sie
durch eine Kopplung von nicht-diskursiven und diskursiven Elementen zu ei-
nem Machtbiindel werden, das in der Lage ist, innerhalb eines bestimmten Fel-
des Subjektivititen zu bestimmen (Jager/Schulte-Holtey/Wichert 1997: 9;
Schneider/Hirseland 2005: 261).

Ziel des Projektes ist, Aussagen dariiber treffen zu konnen, wie sexuelle
und geschlechtliche Vielfalt — als Teil des Sexualitdtsdispositives — in der
Schule verhandelt werden. Das Vorgehen im Projekt 1ésst sich wie folgt zu-
sammenfassen: In einem ersten Schritt werden die einzelnen Elemente des Dis-
positivs im Feld Schule ausgemacht. Dabei werden Diskurse, Praktiken, Ob-
jektivationen® und Subjektivationen als zentrale Elemente bestimmt, die sich
in unterschiedlicher Form im Schulalltag zeigen und auf diesen einwirken. Sie
gilt es mit unterschiedlichen Analyseverfahren zu untersuchen. Danach wer-
den die Ergebnisse der Analysen entlang der forschungsleitenden Fragen zuei-
nander in Bezug gesetzt. Abschlie8end sollen dann erste Thesen gebildet wer-
den, die Aufschluss tiber die Verhandlung von Vielfalt als Teil des Sexuali-
tatsdispositives geben. Dabei ist zu fragen, welches Wissen Schule zu Ge-
schlecht und Sexualitét transportiert, welche Objektivationen in dem Feld an-
zutreffen sind und welche Subjektivationen dadurch ermdglicht und verun-
moglicht werden.

Da im vorliegenden Beitrag vor allem die Ergebnisse der Dokumentanalyse
vorgestellt werden, beschrénkt sich die Vorstellung der Materialauswahl auf
diese Datensorte. Dokumente verstehen wir in Anlehnung an Foucault als Ob-
jektivationen. An ihnen und durch sie materialisiert sich Wissen und sie ent-
falten gleichzeitig eine Wirkung auf Diskurse und Subjekte. Durch sie bilden
sich Wissenselemente und dahinter liegende Wissensordnungen ab (Biihr-
mann/Schneider 2013: 24).

3.1 Materialauswahl

Fiir das Erkenntnisinteresse sind vor allem solche Dokumente von Interesse
gewesen, die (1) Vorgaben oder Empfehlungen zum Umgang mit Sexualitit,
Geschlecht und Vielfalt in der Schule formulieren und/oder (2) konkrete An-
gaben liber Umsetzungen im Schulunterricht und -alltag enthalten. Aufgenom-
men wurden neben Lehrpldnen auch Handreichungen, Empfehlungspapiere,

6  Angelehnt an Bithrmann/Schneider 2013 verstehen wir darunter Vergegenstandlichungen
von Wissen bzw. objektivierte Wissensbesténde, u.a. in Form von Dokumenten, Artefakten
und Architektur.
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Dokumentationen, Berichte und Gesetze. Die untersuchten Daten lassen sich
zwar insgesamt als bildungspolitische Dokumente zusammenfassen, weisen
aber in ihrer Funktion und Zielstellung einige Unterschiede auf. Dies wurde
bei der Analyse beriicksichtigt. Fiir die Analyse wurden insgesamt 14 bil-
dungspolitische Dokumente ausgewertet. Die Auswahl erfolgte nach dem
»Schneeball-Prinzip*”. Dazu kommen das Schulkonzept der untersuchten
Schule und 5 Schutzkonzepte vor sexualisierter Gewalt, die stichprobenartig
ausgesucht wurden. Schutzkonzepte gegen sexualisierte Gewalt wurden in das
Datenkorpus aufgenommen, da sich im Zuge einer ersten Dokumentsichtung
Prévention als groBer und als relevant markierter Bestandteil schulischer Se-
xualerziehung herausstellte. Zudem finden sich in Praventionskonzepten Be-
ziige zu Geschlecht und Sexualitéit sowie damit verbundene Normen. Alle Do-
kumente sind entlang der Empfehlungen der Grounded Theory (Strauss/Corbin
1996) codiert worden. Die Codes wurden anschlieBend unter einer diskurs-
analytischen Perspektive thematisch verdichtet, um Narrative ausmachen zu
konnen.

4 Die Diskursivierung heteronormativer,
cis*geschlechtlicher und biirgerlicher Sexualitit

Nachfolgend werden drei der gefundenen Narrative in einem Uberblick vor-
gestellt.

4.1 Narrative tiber Gefahr und Schutz (re-)produzieren ein
heteronormatives Konzept von Sexualitit und Geschlecht®

Sexuelle Bildung ist seit den 1970er Jahren stark von einem Praventionsdis-
kurs geprégt: Pravention von ungewollten Schwangerschaften, Pravention se-
xuell iibertragbarer Krankheiten und Prévention sexualisierter Gewalt. Dies
héngt mit der Geschichte der sexuellen Bildung in Deutschland zusammen.
Durch die sog. ,,sexuelle Revolution® in den 70er Jahren wurden Themen wie
Verhiitungsmethoden und die Legalisierung von Schwangerschaftsabbriichen
vielfach offener thematisiert, wobei die konkreten Sprech- und Verfiigungs-
moglichkeiten — abhéngig von der Positionalitit der Subjekte — ungleich ver-
teilt waren. Gleichzeitig kam es seit Anfang der 2000er zu einer vermehrten
Aufdeckung von Fillen sexualisierter Gewalt in kirchlichen und pédagogi-

7 Quellenangaben zu den Dokumenten befinden sich im Anhang.
8  Bei der Recherche und Analyse von Dokumenten und Untersuchungen zur sexualisierten
Gewalt hat uns Anna Reitnauer mafigeblich unterstiitzt.
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schen Institutionen. Bei der Analyse der Dokumente wurde deutlich, dass Pré-
vention im Kontext sexualisierter Gewalt auf eine Form der Sprechfdhigkeit
zielt, die ein hoheres Mal} an selbstbestimmten Entscheidungen erlaubt sowie
Grenzverletzungen und Ubergriffen durch eine Stirkung der Wahrnehmungs-
und Sprechfdhigkeit von Kindern und Jugendlichen vorbeugen soll. Diese
Form der Sprechfahigkeit umfasst, iiber Sexualitidt und den Korper sprechen
zu konnen und Grenzen, Vorlieben, Gefiihle und Erfahrungen auszudriicken.
Sprechen hat dabei verschiedene Funktionen: Reprisentation, Kommunika-
tion/Beziehungsgestaltung, Kritik, Wissenserwerb und Sichtbarmachen von
Machtstrukturen (vgl. WHO-Standards: 24-26). Zugleich und im Widerspruch
zu diesen Ergebnissen steht, dass Geschlecht und Sexualitit in schulischen
Schutzkonzepten eher selten systematisch thematisiert werden. Das bedeutet,
dass die strukturelle Benachteiligung und damit verbundene spezifische Ge-
fahrdungen von Médchen* und gender-nonkonformen Personen nicht in ent-
sprechende Uberlegungen einflieBen. Die mit Generation und Institution ver-
kniipften Asymmetrien werden zudem kaum beriicksichtigt. Geschlecht wird
cher beildufig aufgegriffen, etwa durch die Forderung nach Geschlechtertren-
nung im Zusammenhang mit Schlafriumen, Duschen, Ubernachtungen und
Gruppenbildung. Die Geschlechtertrennung scheint hier heterosexuelle Hand-
lungen (vorrangig zwischen cis*geschlechtlichen Personen) und sexualisierte
Gewalt zwischen Gleichaltrigen verhindern zu wollen. Dies deutet auf zwei
Annahmen hin: Die Privalenz von Ubergriffen wird auf zwei als unterschied-
lich markierte Geschlechter bezogen und die Pravention besteht darin, Méad-
chen und Jungen zu trennen, um sichere Rdume zu schaffen. Ubergriffe zwi-
schen Médchen bzw. Jungen werden offensichtlich nicht als mogliches Risiko
einbezogen.

Folgt man aktuellen Untersuchungen, duflern sich Trans*- und Homopho-
bie oft im Rahmen von peer to peer Gewalt; zudem werden sie oft nicht als
sexualisierte Gewalt bezeichnet, sondern unter Begriffen wie Mobbing oder
Diskriminierung zusammengefasst (Oldenmeier/Krell 2016; Scharmanski/
Hessling 2022). Gender-nonkonforme Jugendliche bilden einen blinden Fleck
bei der Pravention sexualisierter Gewalt. Auch auf die mit Geschlecht und Ge-
neration zusammenhdngenden Privalenzen wird fast nie Bezug genommen. Im
Zusammenhang mit der in den bildungspolitischen Dokumenten und Lehr-
plédnen zentralen ,,Sprechfahigkeit™ ldsst sich folglich annehmen, dass sie fiir
lesbische, schwule und Trans*Jugendliche mit zusétzlichen Herausforderun-
gen einhergeht. Gerade lesbische, schwule, trans* und inter*geschlechtliche
Menschen sind nach wie vor vielgestaltigen Formen der Gewalt ausgesetzt
(BMFSFJ 2023), Frauen und Madchen zudem insbesondere sexualisierter Ge-
walt (Glammeier 2019; Maschke/Stecher 2018).
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4.2 Narrative iiber Akzeptanz (re)produzieren Hierarchien von
Geschlecht und Sexualitdt

Sexuelle und geschlechtliche Vielfalt erscheint seit einigen Jahren als Thema
der schulischen Sexualerziehung. Dies gilt etwa fiir den Lehrplan fiir Sexual-
erziehung in Hessen von 2016 (ebd.). Ebenso sind eine Reihe unterschiedlicher
Fachbiicher zum Thema erschienen (Tuider et al 2012: 16f.). Diese Entwick-
lung zeigt sich auch in den untersuchten Dokumenten. Wenn es um nicht he-
teronormative Identitdtsformen geht, wird der Begriff Vielfalt verwendet;
gleichzeitig wird sie verkniipft mit der Verhinderung von Diskriminierung als
Ziel der schulischen Sexualerziehung. ,,Akzeptanz‘ taucht dabei als zentraler
Schliisselbegriff auf. In vielen Lehrplédnen zur Sexualerziehung in Deutschland
wird die Akzeptanz von ,,LGBTI* als wichtiges Thema und Aufgabe genannt
und mit Informationen iiber Coming-out, vielféltige Lebens- und Beziehungs-
formen und gesellschaftlichen Wandel verbunden (Lehrplan fiir Sexualerzie-
hung in Hessen: 3f.) Vielfalt wird jedoch nicht nur im Kontext von Akzeptanz
thematisiert, sondern auch als ,,Chance* und ,,Bereicherung® (Hessische Anti-
diskriminierungsstrategie 2019: 22). Dies ist vor allem in Dokumenten der
Fall, die gleichzeitig einen aktivistischen Anspruch haben und Vielfalt als po-
litischen Gegenstand rahmen. Schule wird dabei als Vermittlungsinstanz mar-
kiert (ebd.). Es wird auerdem formuliert, dass es sich ,,positiv auf die Hal-
tung der Schiiler*innen auswirken kann, iiber Vielfalt zu sprechen und Akzep-
tanz zu vermitteln (Lehrplan 2016: 4). Das impliziert, dass eine Nicht-Thema-
tisierung zu negativen Effekten fithren kann. AuBerdem wird hier indirekt der
Verdacht formuliert, dass der Umgang von Schiiler*innen mit diesem Themen-
komplex potenziell problematisch sei. ,,Sexuelle Orientierung® wird im Lehr-
plan 2016 als Grund fiir Mobbing und Diskriminierung genannt (ebd.: 4) —dass
damit nicht ein heterosexuelles Begehren gemeint ist, wird daran deutlich, dass
eine Seite vorher von Akzeptanz gegeniiber ,,LSBTI* als Ziel von Sexualer-
ziehung gesprochen wird. Dariiber hinaus wird es als ,,strittiges Thema be-
zeichnet. In den Dokumenten zeigt sich aulerdem die Annahme eines erhéhten
und spezifischen Unterstiitzungs- und Beratungsbedarfs bei queeren Schii-
ler*innen (Handreichung Sexualerziehung: 17), der eine besondere Qualifika-
tion der Lehrkrifte benotige (Hessischer Aktionsplan: 16). Nicht heteronorma-
tive Sexualitdten und Geschlechter werden damit einerseits als besonders und
als das Andere herausgestellt und andererseits als problematischer Aspekt der
Identitdtsarbeit entworfen. Der problematisierende Modus des Sprechens iiber
Trans*- und Inter*Geschlecht-lichkeit zeigt sich auch in den Interviews mit
Lehrkriften, die im Rahmen des Projektes gefiihrt wurden (Kleiner/Kretzsch-
mar 2024). Bemerkenswert ist dabei, dass sich diese Problematisierung haufig
in Unterrichtsgespriachen mit aufkldirender Intention zeigt; daneben werden
verschiedene geschlechtliche und sexuelle Lebensweisen sowohl im Unter-
richt als auch in informellen Raumen als selbstverstindlicher Bestandteil des
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Lebensalltags angesprochen (ebd.). Tendenziell werden dennoch hetero-
sexuelle und cis*geschlechtliche Schiiler*innen als Subjekte konstruiert, die
Akzeptanz ,,geben” kdnnen, wihrend gleichzeitig Schiiler*innen, die aufgrund
ihrer Sexualitdt und/oder ihres Geschlechtes Diskriminierung erfahren, als pas-
sive Subjekte gekennzeichnet werden. ,,Akzeptanz* gegeniiber Vielfalt wird in
den Dokumenten als individualisierte Losung flir die Gewalt gegen queere
Schiiler*innen beschrieben, blendet allerdings die strukturelle Ebene von Dis-
kriminierung und Gewalt aus. Damit wird eine Ambivalenz erzeugt: einerseits
soll der gesellschaftlichen Pluralisierung von Lebensentwiirfen auch in der
Schule Rechnung getragen werden, andererseits zeigen sich in den Doku-
menten in Bezug auf die Umsetzung kaum Normalisierungstendenzen.

4.3 Narrative eines sexuellen Exzeptionalismus (re-)produzieren
die Anderen

Der Hinweis darauf, dass Sexuelle Bildung auf verschiedene kulturelle und
religiose Werte abgestimmt werden sollte, ist in vielen der untersuchten Doku-
mente aufzufinden. Dabei ist mit Mae/Saal begriindet davon auszugehen, dass
die Koppelung von ,,Geschlecht und Kultur oder ,,Sexualitdt und Kultur®
dann auftaucht, wenn die Geschlechterordnung als wesentlicher Bestandteil
der eigenen Kultur verstanden wird (Mae/Saal 2007: 9).

Bei der Analyse der Standards fiir Sexualaufklarung in Europa zeigt sich,
dass Europa in Bezug auf die Vermittlung der Sexualaufklarung ein zentraler
Stellenwert zukommt, wobei den westeuropdischen Landern die langjahrigste
Erfahrung mit Sexualaufkliarung bescheinigt wird (ebd.: 12) Die zentrale Posi-
tion Europas wird u.a. in der nachfolgenden Passage deutlich:

Dariiber hinaus konnen europédische Standards sowohl fiir weiter als auch fiir weniger ent-
wickelte Lander auBerhalb Europas eine wertvolle Arbeitshilfe sein. Viele dieser Lander
richten ihren Blick auf Europa in der Erwartung, von Europa zu lernen, und viele européische
Staaten und Nichtregierungsorganisationen unterstiitzen diese Lénder bei der Entwicklung
ihrer Sexualaufklarung. (BZgA Standards fiir Sexualaufklarung in Europa: 10)

Der erste als Kann-Formulierung gehaltene Satz weist zunichst darauf hin,
dass die Standards eine Hilfe fiir Linder auBBerhalb Europas darstellen konnen,
die einen anderen Entwicklungsstand aufweisen — unabhéngig davon, ob dieser
als geringer oder als weiter definiert wird. In den folgenden Zeilen kommt ,,Eu-
ropa‘““ dann jedoch eine orientierende und zentrale Rolle zu: Hier geht es nicht
um einen Austausch, sondern um ein hierarchisches Gefille, denn das ,,Ler-
nen‘ beruht nicht auf Gegenseitigkeit, sondern darauf, dass einseitig erwartet
wird, von Europa zu lernen. Die eigene (europdische) Position als wissender
Akteur auf der globalen Ebene wird betont und es kann angenommen werden,
dass westlichen Werten eine Zentralstellung zukommt. Diese Vermutung wird
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bei der Sichtung verschiedener Dokumente bestirkt, die der sexuellen Bildung
in Hessen zugrunde liegen. So ergab etwa die Analyse des hessischen Schul-
gesetzes, dass der Bildungsauftrag des Landes Hessen ,auf christlicher und
humanistischer” Tradition (§2 Absatz 1) beruht. Zugleich werden ,,Achtung
und Toleranz™ (§2 Absatz 4), die vorurteilsfreie Begegnung und das ,,friedliche
Zusammenleben verschiedener Kulturen® (§2 Absatz 7) gefordert. Die Beto-
nung von Christlichkeit sowie die Nidhe von Kultur und Religion lassen aber
vermuten, dass mit anderen Kulturen auch andere, nicht christliche Religionen
angedeutet werden. Die Moglichkeit, vielféltige Formen von Sexualitdt und
Geschlechtlichkeit zu leben, wird wiederum in den Europidischen Standards als
auch in der Hessischen Antidiskriminierungsstrategie als Merkmal einer de-
mokratischen, pluralistischen und modernen Gesellschaft aufgefiihrt (Hessi-
sche Anti-Diskriminierungsstrategie: 4, 6; WHO-BZgA-Standards: 10, 24).

Die Argumentationsfigur, dass es eher die Sexualmoral anderer Kulturen
ist, die in der pddagogischen Praxis ein Problem darstellt, ist ebenso auf der
Ebene der Dokumente fiir die paddagogische Praxis zu finden. In einer Hand-
reichung fiir die Sexualerziehung an Schulen in Hessen heifit es, dass Leh-
rer*innen eingreifen sollen, wenn sie intolerantes oder diskriminierendes Ver-
halten bemerken. Als Beispiel wird die Diskriminierung von ,,sexuellen Min-
derheiten genannt. Diese Intervention wird als potenziell schwierig bezeich-
net, wenn die Schiiler*innen aus ,,bildungsfernen Elternhdusern® oder ,,ande-
ren kulturellen Hintergriinden* kommen (Handreichung zur Sexualerziehung:
15). Impliziert wird damit zugleich, dass die sexuellen Minderheiten weif sind
und der Mehrheitsgesellschaft zugerechnet werden. Die in verschiedenen Do-
kumenten vorzufindende Indienstnahme anderer Kulturen und Gruppen ldsst
sich u.E. als Hinweis auf das Narrativ des Sexuellen Exzeptionalismus (Dietze
2019) deuten: Mit dieser Figur

wird die Vorstellung einer generellen westlichen zivilisatorischen Mission auf die Idee tiber-
tragen, dass es eine der hervorragendsten Qualititen ,,angestammter* Bevolkerungsteile des
globalen Nordens sei, iiber die am meisten ,,fortgeschrittene, ,,privilegierte* und ,beste*
aller denkbaren Sexualordnungen zu verfiigen (Dietze 2019: 27).

Die ,,kolonialen Genealogien® (Dietze 2019: 32) dieses Narrativs liegen Dietze
zufolge in der perfiden und widerspriichlichen Logik, mit der die biirgerliche
weifSe Geschlechterordnung in den Kolonien durchgesetzt worden ist, zugleich
aber Emanzipationsbestrebungen innerhalb der kolonisierenden Nationen oft-
mals abgewehrt wurden. Die Funktion solcher Narrative zeigt sich bei einem
Blick in die deutsche und européische Geschichte, denn die hervorgehobenen
Liberalisierungstendenzen sind recht jung, wenn man etwa in Betracht zieht,
dass die Vergewaltigung in der Ehe in Deutschland erst seit 1997 einen Straf-
tatbestand darstellt, dass sich die Abschaffung des Paragraphen 175 in West-
deutschland bis in die 1990er Jahre hinzog und dass das alte, seit langem als
menschenrechtswidrig befundene sog. Transsexuellengesetz von 1981 erst 2024

83



Eva Reuter & Bettina Kleiner

durch ein (bislang ebenfalls in vielen Punkten unzureichendes) Selbstbestim-
mungsgesetz ersetzt worden ist. Die oft postulierte Fortschrittsgeschichte ist
folglich als insgesamt kurz und in sich widerspriichlich zu bezeichnen.

5 Diskussion und Ausblick

Die Analyseergebnisse zeigen vor allem Widerspriichlichkeiten, die mit Viel-
falt verbunden sind. Sexuelle und geschlechtliche Vielfalt findet in den unter-
suchten Dokumenten inzwischen zwar regelmafig Erwéhnung, jedoch werden
heteronormative Konzepte von Geschlecht und Sexualitét reproduziert, sexu-
elle und geschlechtliche Vielfalt einer hierarchisierenden Logik untergeordnet
und lediglich nach einem additiven Prinzip aufgefiihrt. In Praventionskonzep-
ten zu sexualisierter Gewalt zeigt sich zudem, dass die strukturelle Bedeutung
von Geschlecht(erordnung), nicht-heteronormativem Begehren, Generation
und Institution iiberwiegend unreflektiert bleibt. Zudem werden besonders in
dem zuletzt aufgefiihrten Narrativ Paradoxien der mit Vielfalt verbundenen
kolonialen Fortschrittsfigur deutlich. Der ,,Schutz® von Homosexualitit und
Trans*Geschlechtlichkeit wie auch von Vielfalt wird hier vor allem in den
Dienst genommen, um den vermeintlichen Fortschritt Europas zu betonen.
Gleichzeitig zeigen die beiden anderen Narrative, dass die Vorgaben zur sexu-
ellen Bildung einer Logik von Norm und Abweichung verhaftet bleiben. Zwi-
schen den gesetzlichen Forderungen und Vorgaben der Lehrplidne einerseits
und der universitdren Lehrer*innenausbildung andererseits existiert zudem
eine offensichtliche Diskrepanz. Diese zeigt sich darin, dass (angehende) Leh-
rer*innen eine Professionalisierung in Bezug auf sexuelle Bildung erfahren
sollten, sexuelle Bildung im Lehramtsstudium aber eher selten angeboten wird
(Siemoneit 2021; Hoffmann 2016). Lehrkréfte werden folglich auf die Bewil-
tigung der mit der schulischen sexuellen Bildung verbundenen Herausforde-
rungen und Widerspriiche nicht hinreichend vorbereitet und sind in Unter-
richtssituationen héufig auf sich gestellt (Kleiner/Kretzschmar 2024). Hier
stiinde die Bildungspolitik in der Verantwortung, Grundlagen der sexuellen
Bildung zu iiberarbeiten und zudem in Studium und Ausbildung wie auch Be-
ruf bessere Voraussetzungen fiir Lehrkrifte zu schaffen.
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,Der ewige Bauplan der Welt*™ —
Konstruktionen von ,Rasse‘! und ,Geschlecht*
in der Geschichte der deutschen Padagogik
von der kolonialen bis in die NS-Zeit

1 Einleitung

Die Geschichte der (deutschen) Padagogik ist eng mit der Geschichte der
(deutschen) Herrschaft verbunden: Sowohl fiir die koloniale als auch fiir die
nationalsozialistische Propaganda waren Schulen zentrale Orte. Eine gemein-
same Betrachtung konnte daher gerade im Hinblick auf ideologische Kontinu-
itdten hilfreiche Einsichten fiir pddagogische Gegendiskurse liefern, die aktu-
ellen antisemitischen und rassistischen Diskursen von rechts entgegenwirken
wollen, insbesondere wenn es darum geht, ,tradierte Feindbilder (Adorno
2019: 77) in ihren aktuellen Auspriagungen und moglichen Verengungen bes-
ser zu erkennen.

Ohne die jeweiligen Spezifika und zentralen Unterschiede der beiden Ideo-
logien bzw. die Singularitidt des Holocaust im Sinne der systematischen, in-
dustriellen Vernichtung von Millionen von Menschen und vor allem des NS-
spezifischen Vernichtungsantisemitismus auler Acht zu lassen, wird im Fol-
genden versucht, eine der ideologischen Kontinuititslinien von der Kolonial-
zeit iiber die NS-Zeit bis in die Gegenwart kritisch-diskursanalytisch aufzu-
spiiren bzw. der Frage nach den historischen Konstruktionen von ,Rasse‘ und

1 Indiesem Beitrag wird der Begriff ,Rasse‘ in Anlehnung an den rassismuskritischen Ansatz
von Arndt (2022) durchgestrichen und damit ,,typographisch gebrochen (ebd.: 13). Dies ge-
schieht immer dann, wenn die Verwendung des Begriffs im eigenen Text oder im direkten
Zitat nicht vermieden werden kann und ausgeschrieben werden muss. Ziel ist es, die Repro-
duktion des rassistischen Gehalts des Begriffs zu reduzieren und ihn dennoch kritisch sicht-
bar zu machen. Arndt begriindet die durchgestrichene Schreibweise im genannten Duden-
Band als eine Strategie neben anderen denkbaren alternativen Schreibweisen wie Abkiirzung
oder zumindest einfache Anfithrungszeichen (ebd.). Durchgestrichen werden auch kolonial-
rassistische Worter wie ,Eingeborene‘. Das N-Wort wird an keiner Stelle ausgeschrieben und
im direkten Zitat zu [N.] abgekiirzt. Schwarz wird in Anlehnung an die politische Selbstbe-
zeichnung der Schwarzen Biirger*innenbewegung auch in adjektivischer Form groB3geschrie-
ben. Damit soll verdeutlicht werden, dass es hier nicht um ,Hautfarbe‘ geht, sondern um die
Konstruktion selbst bzw. die damit verbundene gesellschaftliche De-/Privilegierung, wie
auch die kursive Schreibweise von weifs verdeutlichen soll.
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,Geschlecht* insbesondere in der Geschichte der deutschen Piadagogik nachzu-
gehen: Wie wurden in ausgewéhlten Schriften deutscher Missions- und Kolo-
nialpddagogen sowie NS-Pddagogen antisemitische bzw. rassistische Vorstel-
lungen mit bindren Geschlechterkonstruktionen im Rahmen der imaginierten
Einheit von Familie, Nation/Volk/Staat und ,Rasse‘ bzw. mit einem als weif}
und ménnlich artikulierten Selbstbild verkniipft? Welche epocheniibergrei-
fende herrschaftsimmanente Funktion erfiillte die deutsche Padagogik, z.B. im
Rahmen der Propaganda um so genannte ,Volkstumserhaltung® und ,Eigenart*
von der kolonialen bis in die NS-Zeit hinein?? Dabei geht es nicht um einen
Vergleich der beiden historischen Verbrechen, wie dieser in den Debatten um
Erinnerungskultur und Vergangenheitsbewiltigung politisch und medial kon-
trovers diskutiert wird,? sondern um die kritische Reflexion der jeweiligen epo-
chalen Sagbarkeiten und die Frage nach ihrem moglichen Fortwirken in der
postkolonialen und postnationalsozialistischen Gesellschaft.* Nach einer Be-
schreibung der diskursanalytischen rassismuskritischen Zuginge werden his-
torische Konstruktionen von ,Rasse‘ und Geschlecht in der deutschen (Kolo-
nial- und NS-)Pddagogik in zentralen Aspekten zusammengefasst und es wird

2 Fir die folgende Analyse aus diskursanalytischer Perspektive beziehe ich mich auf histori-
sche Quellen bzw. auf erziehungswissenschaftliche Schriften aus der NS-Zeit (Zeitschriften-
artikel, Monographien) im Archiv der ehem. Forschungsstelle NS-Piddagogik an der Univer-
sitdt Frankfurt und v.a. auf die Dissertationsarbeit zu kolonialpddagogischen Schriften in der
NS-Zeit (Kaya 2017).

3 Der Erziehungswissenschaftler und Direktor der Bildungsstétte Anne Frank, Meron Mendel,
setzt sich in der Einleitung eines Sammelbandes zur Singularititsdebatte mit der (u.a. von
den Historikern Jirgen Zimmerer und Michael Rothberg vertretenen) These auseinander,
dass eine vergleichende wissenschaftliche Betrachtung in Deutschland tabuisiert werde, und
stellt fest, dass es vergleichende Ansétze bereits seit dem Zweiten Weltkrieg gebe (Mendel
2023: 13). Mendel sieht in der Thematisierung und Aufarbeitung der kolonialen Vergangen-
heit eine ebenfalls berechtigte Forderung und fiigt hinzu: ,,Es stellt sich jedoch die Frage, ob
die Relativierung des industriellen Massenmordes an den européischen Juden fiir eine ange-
messene Anerkennung der kolonialen Verbrechen notwendig ist?*“ (ebd.: 15) Zimmerer und
Rothberg weisen den Vorwurf der Relativierung zuriick: ,,Jm Gegenteil: Vergleichende Per-
spektiven, die Ahnlichkeiten und Unterschiede herausarbeiten, bieten die besten Vorausset-
zungen dafiir, zu verstehen, was am Holocaust singuldr war* (Zimmerer/Rothberg 2021:
0.S.). Erziehungswissenschaftlerin Denise Bergold-Caldwell schreibt dazu: ,,[G]erade die
Aufarbeitung dieser [rassistischen] Vergangenheit aber wiirde einen Zusammenhang und die
Kontinuitit zwischen Kolonialismus und Nationalsozialismus verdeutlichen (Bergold-Cald-
well 2020: 107). Erziehungswissenschaftler Micha Brumlik konstatiert, ,,dass der national-
sozialistische Antisemitismus zutiefst von dem im Zuge des Kolonialismus entstandenen
Rassenantisemitismus gepriagt wurde™ (Brumlik 2021: 72) und weist u.a. auf rassenhygieni-
sche pseudowissenschaftliche Forschungen von u.a. Eugen Fischer an Kolonisierten hin
(ebd.: 77), aber auch darauf, dass sich der NS-Antisemitismus mit seiner ,,volkisch-rassisti-
schen Auspragung* (Brumlik 2009: 98) und mit der staatlich organisierten, industriell durch-
geflihrten Vernichtung auch von den fritheren Formen der Judenfeindschaft unterscheidet
(ebd.).

4 Messerschmidt beschreibt die Vorsilbe ,post-‘ als ,,die Unmdglichkeit von ,prd‘“ und als
,kein Zuriick zu einem gesellschaftlichen und kulturellen Zustand“ (Messerschmidt 2009:
60) davor.
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auf die Notwendigkeit einer (selbst-)kritischen Perspektive im Hinblick auf die
Aufarbeitung der (padagogischen) Fachgeschichte im Kolonialismus und Na-
tionalsozialismus hingewiesen.

2 ,Rasse‘ und ,Geschlecht‘: Ein historisches Diskursfeld

Als ein Diskursfeld beschreibe ich in Anlehnung an das foucaultsche ,Sagbar-
keitsfeld® (Kaya 2010) den gesamten Verlauf eines Diskurses bzw. die Ge-
samtheit der mdglichen Aussagen in einer bestimmten Gesellschaft und Epo-
che oder auch: iiber Gesellschaften und Epochen hinweg. Dass die ideologi-
sche Konstruktion von ,Rasse oft genug mit geschlechtsspezifischen sozialen
Konstruktionen einhergeht bzw. dass sich sowohl (binire) Konstruktionen von
Geschlecht als auch die rassistisch imaginierte Differenz zwischen dem Eige-
nen und dem Anderen durch vielfdltige Verschrinkungen legitimieren, ist seit
langem ein libereinstimmendes Ergebnis der Rassismusforschung. Diese Inter-
sektionalitdt wird in neueren Forschungen durch race & gender als kritische
Analysekategorien behandelt (z.B. Dietze 2014). Stuart Hall beschreibt Ras-
sismus als einen ideologischen Diskurs (2000), der mit Zugang zu gesellschaft-
lichen Ressourcen und Privilegien bzw. mit Macht zu tun hat. Rassismusfor-
scherin Susan Arndt definiert beide Ideologien als ,,Machtstrukturen, die von
Einzelnen in ihrer Lebenszeit kaum (Nation, Geschlecht) bis gar nicht verén-
dert werden* (2020: 42). Bergold-Caldwell macht u.a. auf die Bedeutung von
diskursanalytischen, macht- und rassismuskritischen Perspektiven in der Be-
trachtung der Intersektionalitidt von Geschlecht aufmerksam (2020: 347f.).

In beiden Diskriminierungsformen, Rassismus und Sexismus, werden be-
stimmten Gruppen von Menschen bestimmte Eigenschaften zugeschrieben, die
abwertend konstruiert werden. Damit werden Herrschafts- und Machtverhalt-
nisse legitimiert, weil die negativ konnotierten Eigenschaften angeblich auch
die gesellschaftliche Ordnung gefdhrden (z.B. Lingen-Ali/Mecheril 2020). Es
handelt sich um einen ,,Grunddualismus® bzw. um ,,dichotome Anordnungen*
(Leiprecht/Lutz 2009: 189) mit realen Folgen. Wiahrend Rassismus die als
,fremd‘ markierten Menschen(gruppen) unter Umstdnden génzlich aus-
schlieBt, operiert Sexismus mit der Strategie der Geschlechterrollenzuweisung
im Bereich der vermeintlichen Bewahrung kultureller oder ethnischer ,Rein-
heit® und bendtigt dafiir unweigerlich das ,weibliche, ,eigene‘ Andere (ebd.:
185, in Anlehnung an Jéger 2006). Soziologin und Feminismusforscherin Ka-
rin Stogner schreibt zu den historischen Verschrinkungen von Antisemitismus
und Sexismus, dass es bei der intersektionalen Betrachtung nicht um eine
Gleichsetzung, ,,sondern um ein analytisches Aufspiiren von Strukturver-
wandtschaften, Funktionsdhnlichkeiten und motivationalen Verschrankungen®
(Stogner 2014: 13) geht. Dabei liege der Fokus ,,auf Ungleichheiten und Dif-
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ferenzen innerhalb einer sozialen Kategorie* (ebd.: 15) bzw. , Frauen waren
[im 19. Jh.] sozusagen die ,einbezogenen Anderen‘, wihrend Juden ,ausge-
schlossene Andere® [...] waren” (ebd.: 149). Trotz der zentralen Gemeinsam-
keit in Bezug auf das oben erwéhnte dichotome Denken, das weitreichende
reale Konsequenzen hat und damit Herrschaftsverhéltnisse legitimiert, zeigt
sich hier auch ein signifikanter Unterschied zwischen Antisemitismus und Ras-
sismus: Antisemitische Ideologien schreiben Jiidinnen* Juden eine Ubermacht
zu, die als verschworungstheoretische Welterklidrung fiir alle bestehenden
Probleme fungieren soll (etwa Kaya/Zitzelsberger 2024), wahrend Rassismus
eine vermeintliche Unterlegenheit der ,Anderen‘ konstruiert und damit soziale
Ungleichheit zu legitimieren versucht. In der Verschrinkung beider Diskrimi-
nierungsformen, Antisemitismus und Rassismus, mit Sexismus wird wiederum
deutlich, dass auch nationalistische Argumentationen, z.B. iiber die deutsche
Familie und das deutsche ,Volk‘, in den Diskurs einflie3en.

Hinzu kommen befreiungsrhetorische, ,,riickstandsgenerative® (Lingen-
Ali/Mecheril 2020) Diskurse einer vermeintlich zivilisierten (westlichen/euro-
paischen/deutschen) Gesellschaft, die solche Konstruktionen vermeintlicher
Fremdheit mit bedrohlichen Verschworungserzdhlungen des Untergangs und
der ,Uberfremdung* bzw. aktuell mit antifeministischen oder antimuslimi-
schen Diskursen verbinden, wie dies z.B. nach der Ko6lner Silvesternacht 2015
(z.B. Bergold-Caldwell/Grubner 2020) auf politisch-medialen Diskursebenen
vielfach geschehen ist.

In antisemitischen und rassistischen ideologischen Diskursen wurden und
werden Angste in beide Richtungen geschiirt (und vermeintliche Sicherheiten
angeboten), wobei die konstruierte Bedrohlichkeit der ,Anderen‘ jeweils un-
terschiedlich definiert und mit sexistischen Konstruktionen von eigener/frem-
der Ménnlich*keit/Weiblich*keit verkniipft wird. Diese werden ebenfalls hie-
rarchisiert und sollen gleichzeitig der positiven Konstruktion des Selbstbildes
im Sinne einer bedrohten ,Reinheit® dienen. Forscher*innen sprechen von ei-
ner ,historischen Amnesie* (Lingen-Ali/Mecheril 2020: 9) in Bezug auf diese
diskursiv hergestellte Bedrohung (der Familie, der ,Nation®, des ,Volkes®) durch
sexualisierte, als gefdhrlich und triebhaft dargestellte, aber auch durch zu be-
freiende, exotisierte ,Andere‘.

3 Deutsche Missions- und Kolonialpiddagogik: Erziehung
zur ,Rassengemiiflheit

Die deutschen ,Kolonialherren® iibernahmen von den Missionspédagogen die
bereits rassistisch und nationalistisch formulierte Theorie und Praxis einer
(christlichen) ,,Erziechung zur Arbeit” in den sogenannten ,Schutzgebieten® in
Afrika (Kaya 2017). Dabei propagierten sie, dass die koloniale Tétigkeit zu-
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gleich eine (selbst-)erzieherische Tétigkeit fiir die deutschen Kolonisator*in-
nen sei, und errichteten Kolonialschulen auch fiir Deutsche — fiir Médnner und
spéter auch fiir Frauen®. Obwohl erzieherische und pflegerische Tatigkeiten in
den Kolonien als ,weibliche Arbeiten definiert wurden, war die gesellschaft-
liche und politische Macht als Kolonisator*innen, trotz aktiver Beteiligung vor
allem der kolonialen Frauenbewegung an dem kolonialen Projekt, médnnlich
geprégt bzw. wurden kolonialpolitische Entscheidungen, auch und gerade die
iiber koloniale Bildung, bis in die NS-Zeit explizit von Méannern getroffen.

Einerseits um die Arbeitskraft der Kolonisierten zu regulieren und die ko-
lonialen Unterdriickungs- und Ausbeutungsverhéltnisse abzusichern, anderer-
seits um die vermeintliche weifse kulturelle Uberlegenheit zu propagieren und
die Kolonialmacht zu legitimieren, befassten sich die deutschen Kolonisa-
tor*innen mit Fragen der Kolonialerziehung, ohne dabei eine intellektuelle Bil-
dung als notwendig zu erachten, da diese fiir die kolonisierten Volker nicht
art-/rassengemafl sei. Dieses Argument wurde aus der Perspektive des wei-
Jf3en europdischen ménnlichen Subjekts formuliert. Demgegeniiber wurde eine
,spezifisch deutsche Kolonialféhigkeit betont (Kaya 2017).

Die Missionspiddagogik in den deutschen Kolonien, die einen groflen Teil
der kolonialen Erziehungsarbeit leistete, wies den Frauen in Anlehnung an das
christliche Arbeitsethos eine klare gesellschaftliche Rolle zu. Kolonisierte
Madchen sollten in der Missionsschule zu ,,christlichen Hausfrauen* (Mamo-
zai 1989: 95) erzogen werden. Es sei wichtig, ,,ihre Nacktheit zu bekdmpfen*
und ,,wenigstens den Versuch zu machen, Schamgefiihl in ihnen zu wecken*
(ebd.). Obwohl die ,deutschen‘ (und alle weiffen ,européischen‘) Frauen den
kolonisierten Frauen hierarchisch iibergeordnet waren, blieb die Vorstellung
einer natiirlichen ,weiblichen® Bestimmung fiir die zugewiesene Rolle als
,Hausfrau‘ und ,Mutter* fiir beide Seiten unveridndert. Traditionelle kulturelle
Ausdrucksformen wie indigene Kleidung wurden mit Gefiihlen und Denkwei-
sen gleichgesetzt und so konnte behauptet werden, dass kolonisierte Frauen
kein ,,Schamgefiih]l“ hitten.® Im Gegensatz zu den ,,als Negativfolie, als Inbe-
griff von Sexualitit und Perversion représentiert[en]* (Torres 2009: 70) indi-

5 Die dualistische Konstruktion ,Mann/Frau‘ bzw. ,ménnlich/weiblich® wird hier und im Fol-
genden ohne * geschrieben, um den bindren Geschlechterdiskurs im historischen Quellen-
material korrekt wiederzugeben. Dies gilt auch fiir die Schreibweise ,Kolonialpddagogen®
und ,NS-Piadagogen‘, die den erzichungswissenschaftlich-padagogischen Diskurs strukturell
und inhaltlich dominierten. Damit soll das ménnlich konnotierte Bild des ,deutschen Erzie-
hers* sichtbar gemacht werden, das fiir beide Ideologien des Kolonialismus und des Natio-
nalsozialismus zentral war. Mit Blick auf Autorinnen und Missionarinnen, etwa in den Zeit-
schriften kolonialer Frauenvereine, oder auch auf die relativ wenigen, aber vorhandenen Au-
torinnen in NS-Zeitschriften (z.B. Brumlik/Ortmeyer 2016: 36) werden an anderen Stellen
ohne diesen Bezug entweder geschlechtsneutrale Formulierungen verwendet und/oder von
,Kolonisator*innen‘ gesprochen.

6  Im Gegensatz etwa zur heutigen rassistischen Aufladung des diskursiven Symbols ,Kopf-
tuch® wird hier von ,Nacktheit* gesprochen, denn Symbole und ihre Deutungen werden je nach
Epoche angepasst, wihrend der koloniale Herrschaftsanspruch dem Diskurs inhérent bleibt.
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genen Frauen verkorperte die weifle deutsche Frau in den Kolonien die Tugend
und die idealisierte biirgerliche Weiblichkeit (ebd.). Sie sollte nun ,, Tragerin
der deutschen Kultur” sein: Walgenbach stellt an dieser Stelle ,,eine kontextu-
ale Umdeutung der Natur-Kultur-Dichotomie* (Walgenbach 2005: 122) fest,
da die vermeintliche Kulturmission als Aufgabe scheinbar auf Frauen iibertra-
gen wurde, die jedoch eher fiir den Fortbestand und die ,Reinhaltung‘ der wei-
Jsen deutschen Familie in den Kolonien vorgesehen waren.

Zudem wurde den Kolonisierten eine angebliche ,Arbeitsscheu‘ und ,Bil-
dungsunfahigkeit® vorgeworfen. Als Griinde dafiir wurden Nahrungsmangel,
schlechte Gesundheitsbedingungen, das tropische Klima und die traditionelle
Feldarbeit der indigenen Frauen genannt. Um mehr Ménner zur Arbeit fiir die
Kolonisator*innen zu zwingen, wurden Frauen von der Feldarbeit abgezogen
(Kaya 2017: 119f.). Zu diesen willkiirlichen Reglementierungen der koloni-
sierten Arbeitskraft durch rassistisch aufgeladene, aber auch geschlechtsspezi-
fische Argumente kamen exotisierende, infantilisierende und/oder bestialisie-
rende Bilder von Schwarzen Menschen und rassistische Eheverbote hinzu
(Kundrus 2003).

Der kolonialrassistisch-sexistische Diskurs beschréankte sich jedoch nicht
auf die Kolonialzeit selbst, sondern formierte sich in den 1920er Jahren zu ei-
nem Paradebeispiel rassistischer und sexistischer Propaganda der ,Schwarzen
Schmach® auch in der Schule. Dabei ging es um angebliche sexuelle Ubergriffe
auf deutsche Frauen durch Schwarze Kolonialsoldaten der franzdsischen Ar-
mee wihrend der Rheinlandbesetzung nach dem Ersten Weltkrieg. Daraus
wurde eine Gefahr flir die deutsche Frau konstruiert, die — in diesem Fall —
vom Schwarzen minnlichen Subjekt ausging’, und damit eine Gefahr fiir die
gesamte weif3e minnliche Herrschaft.® Der kolonialrassistische Vorwurf der
angeblichen Triebhaftigkeit, Primitivitdt, Aggressivitit etc. wurde mit einer in-
tensiven Propaganda gegen die sogenannte ,Rasseamischung‘ und ,Uberfrem-
dung® verbunden. Kinder aus Beziehungen zwischen deutschen Frauen und
Schwarzen franzosischen Kolonialsoldaten wurden in der NS-Zeit als ,Rhein-
landbastarde‘ verfolgt und 1937 zwangssterilisiert. Der deutsche Kolonialras-
sismus, der auf der Grundlage einer imaginierten weiffen deutschen Weltherr-

7 ,Insbesondere in der Zeitschrift ,Der Stiirmer* und in der NS-Alltagspropaganda spielte die
Behauptung, dass der ,hissliche, fette und reiche jiidische Mann‘ die ,schone, blonde und
unschuldige deutsche Frau‘, das ,deutsche Médel* verfiihre, eine durchaus wesentliche Rolle.
Die ,jidischen Ménner’ als ,Rasseverderber‘, die ,jiidischen Weiber* im Rahmen der ,jiidi-
schen Weltverschworung® als Mittel der ,Verjudung® der Adeligen und der fithrenden Per-
sonlichkeiten in England und Frankreich dargestellt.* (Ortmeyer 2016b: 174).

8 Bergold-Caldwell sieht darin eine besondere Kontinuitit: ,,Auch in Europa lassen sich dhn-
liche Diskurse beobachten; ob es die ,Schwarze Schmach am Rhein‘ ist (Wigger 2007) oder
der hypersexualisierte Schwarze Mann im Nachgang der Kolner Silvesternacht 2015/16 —
Diskurse am Kreuzungspunkt Sexualitét sind noch immer ein Nukleus der diskursiven
Macht-Wissens-Ordnungen und Praxen.“ (2020: 285).
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schaft miihelos an die verbrecherische NS-Ideologie ankniipfen konnte, er-
blickte weitere ideologische Gemeinsamkeiten in althergebrachten bindren
Geschlechterkonstruktionen, sexualisierten Stereotypen und Vorstellungen
von der Familie als ,,Urzelle des Volkes* (NS-Reichsminister Wilhelm Frick
zit. n. A.G. Gender-Killer 2005: 36).

4 NS-Padagogik: ,,Der ewige Bauplan*

Die NS-Ideologie zielte auf die Erziehung der deutschen ,Volksgemeinschaft’
als Ganzes ab. Erziehen sollte ,Der Deutsche Erzicher® — also ,der* und
,deutsch® — so der Titel des Zentralorgans des Nationalsozialistischen Lehrer-
bundes. Die volkisch-rassistische Erziehung zum ,ganzen Deutschen®, wie sie
Hitler in ,,Mein Kampf* als zentrales Ziel der NS-Schulerziehung propagierte,’
war wie die damalige deutsche Kolonialerziehung stets mit einem ménnlich
konnotierten deutschen Herrschaftsanspruch verbunden, auch wenn sich die
padagogischen Zielsetzungen beider Ideologien erheblich voneinander unter-
schieden. Im Vordergrund der NS-Schulpropaganda stand die Indoktrination
des NS-Antisemitismus mit dem Ziel der Vernichtung.

Der Kolonialrassismus diente in der NS-Schule ideologisch zur Konstruk-
tion eines positiven rassistisch-volkisch-nationalistischen Selbstbildes und zur
, Veranschaulichung® der sogenannten ,Rasserlehre:

Es gehort zu den Besonderheiten der NS-Ideologie und auch der NS-Padagogik, dass im
Hinblick auf die schon existierende ,,Rassentheorie* — insbesondere gegeniiber den kolonial-
beherrschten Vélkern — vor allem auf emotionale Reaktionen abgezielt wird. Dabei wird
besonders auf den bereits vorhandenen rassistischen Vorurteilen aufgebaut. (Ortmeyer
2016a: 206)

Der Antisemitismus, der auch in der deutschen Gesellschaft eine lange Vorge-
schichte hatte, der NS-Ideologie aber ,,Schwierigkeiten hinsichtlich der Er-
kennbarkeit und Erfassbarkeit ,der Juden‘* (Brumlik/Ortmeyer 2016: 14) be-
reitete, konnte durch die Zusammenfiihrung verschiedener Fremdbildkon-
struktionen in seiner Irrationalitdt ,bestétigt® und als selbstverstindlich propa-
giert werden.

Die bindre Konstruktion von Rasse (weifi/nicht-weif}) und von Geschlecht
(,Mann/Frau‘) wird auch in der NS-Zeit als selbstverstindlich vorausgesetzt,
wie ein Autor der vom NS-Hochschulfunktionér Alfred Baeumler herausgege-
benen ,,Internationale[n] Zeitschrift fiir Erzichung* 1938 schrieb: ,,Wir glau-
ben, dass die natiirliche Spannung, die zwischen Mann und Frau besteht,

9 ,,PlanmiBig ist der Lehrstoff nach diesen Gesichtspunkten aufzubauen, planméaBig die Erzie-
hung so zu gestalten, dass der junge Mensch beim Verlassen seiner Schule nicht ein halber Pa-
zifist, Demokrat oder sonst was ist, sondern ein ganzer Deutscher* (zit. n. Ortmeyer 2000: 24).
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ebenso zum ewigen Bauplan der Welt gehort, wie die Verschiedenheit der Ras-
sen. Beide diirfen nicht aufgegeben oder ausgeglichen werden.* (Reber-Gruber
1938: 442) An diesem Zitat wird deutlich, dass Rasse und Geschlecht in der
naturalisierten Kategorie ,Bauplan der Welt* bewertet werden, die auf das Un-
verdnderliche und das Natiirliche in beiden Phdnomenen hindeutet. Weiter
heif3t es, von der deutschen Frau hénge es ab, welche Bilder vom deutschen
,Vaterland‘ durch sie als deutsche Mutter vermittelt wiirden: ,,Von der Frau
und Mutter hingt es in erster Linie ab, ob wir ein Volk werden und bleiben
[...]. Es gilt die Frau zu befahigen, ein Heim zu gestalten als Ausdruck deut-
scher Art, ehrlicher und wahrhaftiger Lebenshaltung und Lebensordnung™
(ebd.: 443f.). Bacumler schreibt als ,,Amtsleiter des Amtes Wissenschaft des
Beauftragten des Fiihrers fiir die Uberwachung der geistigen Schulung und Er-
ziehung der NSDAP* in dhnlichem Ton: ,,Der Staat hat die Familie und die
Sippe, das Weib als Mutter zur Voraussetzung, aber er ist Sache und Werk des
Mannes.” (Baeumler 1943: 40) Es gebe keine Menschenerziehung, sondern
,hur eine mannliche und eine weibliche Erziehung* (ebd.: 61).

Die rassistischen Bedrohungsszenarien von ,Vermischung® und ,Uber-
fremdung® wurden in der NS-Ideologie durch Elemente der antisemitischen
Verschworungs- und Vernichtungsideologie propagiert. Hitler behauptete in
seinem Buch ,,Mein Kampf*, dass die Jiidinnen*Juden hinter der Besetzung
des Rheinlandes stecken wiirden, da das Judentum die Zerstérung der weiffen
Vorherrschaft und die Zersetzung der deutschen Familie und des deutschen
Volkes anstrebe (Kaya 2017: 395). In der NS-Schule wurde in der 1935 fiir
ganz Deutschland angeordneten sogenannten ,Rassenkunde‘ propagiert, dass
alles, was als ,undeutsch‘ oder ,artfremd* galt, aus der deutschen Schule ,ent-
fernt* werden sollte. Als ,undeutsch® oder ,artfremd* galten vor allem Jiidin-
nen*Juden sowie Sinti*zze und Rom*nja, Schwarze Menschen und neben vie-
len anderen Opfergruppen auch Menschen, die von der NS-Ideologie als ,ge-
meinschaftsunfahig® und ,gemeinschaftsfremd erklart wurden, darunter auch
Homosexuelle, die durch Zwangssterilisationen oder Zwangsarbeit in sog. ,Ar-
beitserzichungslagern® ebenfalls Opfer des NS-Regimes wurden.!?

In den NS-Jugendorganisationen Hitlerjugend (HJ) und Bund Deutscher
Maidel (BDM) wurde propagiert, dass der deutsche Junge der zukiinftige Sol-
dat und das deutsche Miadchen die zukiinftige Mutter sei (Riepenhausen 2021:
184). Fiir die Verfolgten im NS-Deutschland bedeutete dies eine brutale Ge-
genwart im Kontext einer ,,geschlechtsspezifischen Verfolgungserfahrung*
(Riirup 2023: 0.S.): ,,Der gestdhlte, kamptbereite Méannerkorper, die schlichte,
bodenstindige Mutterfigur — klare, eindeutige Bilder von Ménnlichkeit und
Weiblichkeit” (A.G. Gender-Killer 2005: 9) bildeten ein zentrales Element

10  Spengler bezeichnet diese Opfergruppe als ,queere Opfer* statt als ,homosexuelle Opfer*,
,,um eine Vielzahl von Praktiken und Geschlechtsidentititen zu bezeichnen, ohne das soziale
Konstrukt der Geschlechterbinaritit zu bedienen, das nur zwischen Hetero- und Homosexu-
alitdt unterscheidet” (Spengler 2024: 31).
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auch der NS-Propaganda in den Schulen. Die Verschrinkung von Antisemitis-
mus und Sexismus zeigte sich beispielsweise in Bildern ,,vom effeminierten
jiidischen* Mann bis zum jiidischen* Vergewaltiger und Madchenhindler, von
der schonen Jiidin bis zum jiidischen Mannweib* (ebd.). Diese Geschlechter-
bilder waren Teil des NS-Antisemitismus, der ,,die Abweichung von der Norm,
Rasse-, Volk- oder Fiihrergedanke (ebd.) markierte. Der ,,antisemitisch und
antifeministisch besetzte Ménnlichkeitskult (Stogner 2014: 148) bildete die
Grundlage fiir die antiemanzipatorische, vermeintliche Kulturkritik dessen,
was ,,als ,weiblich-jiidisch-dekadent® verabscheut wurde* (ebd.).

Die Berufstitigkeit von Frauen, die im Gegensatz zu ihrer vermeintlichen
Bestimmung als Ehefrau und Mutter stand, blieb auch fiir NS-Padagogen ein
zentrales Thema, ,,allerdings nur vom Schulende bis wie selbstverstiandlich an-
genommen — zur Heirat und dem Wechsel in die Funktion als Mutter und Re-
produktionsarbeiterin® (Riepenhausen 2021: 189). Rassistische Begriffe wie
,arteigen/artfremd‘ wurden auch im Kontext von bindren Geschlechts- und Be-
rufszuordnungen verwendet, die im Laufe der Zeit angepasst werden mussten,
wenn neben der ,,soldatischen Mannlichkeit” (A.G. Gender-Killer 2005: 21)
auch eine ,militdrische Weiblichkeit* (ebd.: 37) notwendig wurde. Dies war
z.B. in der Verleihung des ,,Ehrenkreuzes der Deutschen Mutter als ,,bewusst
militdrische Verhaltensschrift” (ebd.: 31) sichtbar. Auch der Emanzipations-
gedanke wurde als geféahrlich angesehen und diskursiv in die Ndhe der Figur
des ,,Jude[n] als Anti-Mann* (ebd.: 40) geriickt. Es gab aber auch Versuche,
das in der liberwiegend ménnlichen NS-Bewegung umstrittene ,militante Ideal
des Hitlermadchens® als etwas Emanzipatorisches darzustellen und die der
Frau zugeschriebene Funktion ,,im Dienste der Rassenzucht® (zit. n. Triebe
2017: 202) im Sinne einer vermeintlich germanischen Weiblichkeit zu ergén-
zen (ebd.).

Dabei dnderten sich die kolonialrassistischen, volkisch-nationalistisch for-
mulierten Geschlechterkonstruktionen in Bezug auf Schwarze Menschen bzw.
auf die Kolonialerziehung in Afrika in der NS-Zeit kaum. Der erziechungswis-
senschaftliche Hauptvertreter einer Kolonialpddagogik in der NS-Zeit, Theo-
dor H. Becker, schrieb 1941, dass die kiinftig wieder zu kolonisierenden Méad-
chen ,,in den entsprechenden weiblichen Arbeiten, vor allem aber in der Haus-
haltsfithrung, praktisch unterwiesen werden (Becker 1941: 48) sollten. Diese
vereinfachte Schularbeit fiir kolonisierte Méddchen und Frauen bedeute aller-
dings einen ,.tiefen, wenn auch notwendigen revolutionierenden Eingriff* (ebd.:
74), weil sie z.B. mehr Méannerarbeit erfordere und die Arbeitskraft der Frauen
anders als bisher einsetze. Dies sei aber bevolkerungspolitisch wichtiger im
Hinblick auf ,,Gesundheitserziehung, Sauglings- und Kinderpflege* (ebd.).

Kulturrassistische Vorstellungen einer vermeintlichen Hebung der koloni-
sierten Kultur (Kaya 2023) gingen mit den iiberkommenen bindren Geschlech-
terkonstruktionen einschlieBlich der damit verbundenen sozialen Rollen ein-
her, ,,[...] weil kein Volk auf eine hohere Stufe der Entwicklung und der Kultur
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gehoben werden kann, ohne dass die Frauen, die Wahrerinnen des Hauses und
der Sippe und die Erzieherinnen der frithen Kindheit, teilhaben an den Wand-
lungen [...]* (Becker 1943: 320). Die in Zukunft wieder einzurichtende kolo-
niale Midchenschule miisse die Form eines Internats haben, um die afrikani-
schen Schiilerinnen besser auf ,,ihre kiinftigen Pflichten als Hausbesorgerin-
nen, Miitter und Erzieherinnen der kleinen Kinder* (ebd.) vorbereiten zu kon-
nen. Aufgrund des frilhen Heiratsalters in Afrika sei eine Berufsschule fiir
Maidchen erfolglos. Eine Elitebildung wiirde ,,nur eine Kluft zwischen den
,emanzipierten‘ Afrikanerinnen und ihren bis heute in volliger Abhéngigkeit
gehaltenen Schwestern aufreilien” (ebd.: 321). Der Kolonialpddagoge Becker
positioniert sich gegen das mogliche kritische Potential einer intellektuellen
Bildung im Rahmen einer Kolonialerziehung, nicht weil er sich Sorgen um die
Solidaritdt von kolonisierten Frauen* untereinander macht, sondern weil er
Emanzipation und daraus mdglicherweise resultierenden Widerstand als Ge-
fahr fiir die weiffe Vorherrschaft ansieht. Haushaltsfiihrung und Kinderbetreu-
ung als ,weibliche‘ Arbeiten und keine intellektuelle Bildung — das war also
die breit propagierte deutsche Kolonialerziechung der vermeintlichen ,Volks-
tumserhaltung‘, die indigene Sozialformen von Familie, Gemeinschaft, Sexu-
alitét etc. vollig ausblendete und alle von der Norm abweichenden Geschlech-
teridentitidten und Beziehungsformen als ,heidnische Unsittlichkeiten® abwer-
tete (Grinzer 1986: 111).

Aber nicht nur die Kolonisierte in Afrika, sondern auch Schwarze Men-
schen in Europa wurden von der NS-Propaganda in der Schule (neben Jiidin-
nen*Juden, Sinti*zze und Rom*nja) als Gefahr fiir die gesellschaftliche Ord-
nung und als Erniedrigung der weiflen Frau dargestellt: ,,Weille Kellnerinnen
bedienen in den westafrikanischen Restaurants Europder und Eingeberene zu-
gleich, und weifle Frauen verkaufen dort auf den Mérkten Fische, Obst und
Gemiise an [N.]frauen. (Becker 1939: 195) Kundrus zitiert die u.a. von Ro-
land Freisler verfasste ,,Denkschrift des Preulischen Justizministeriums zum
Nationalsozialistischen Strafrecht* vom September 1933, die von ,Rassever-
rat‘ redete, wenn ,,deutsche Frauen sich in schamloser Weise mit [N.] abgeben
[...] zum Beispiel unanstindiges Tanzen im O6ffentlichen Lokal mit einem
[N.] (zit. n. Kundrus 2003: 113). Laut Kundrus wird damit ,,die Parkettrevolte
der 20er Jahre mit ihren neuen afroamerikanischen und eher geschlechterega-
litdren Ténzen* (ebd.) assoziiert.

Ein Kolonialgedicht mit dem Titel ,,Die Deutsche Kolonialbewegung*
(1939) verdeutlicht diese Kontinuitdt des nationalistisch konnotierten ,mann-
lichen® Selbstbildes. Es erschien in einer Sammlung zur Kolonialliteratur, die
nur eine von vielen dhnlichen Publikationen war, die von der NS-Propaganda
vor allem in den Schulen verbreitet wurden. Koloniallieder, Kolonialgedichte,
fiktive und/oder autobiographische Berichte der ehemaligen deutschen Kolo-
nisator*innen erwiesen sich fiir die NS-Ideologie und -Propaganda als niitz-
lich, da sie meist als populdre Unterhaltungsliteratur verfasst waren und daher
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insbesondere fiir Kinder und Jugendliche an der NS-Schule leicht verstindli-
ches Propagandamaterial lieferten. Diese Schriften verharmlosten die deut-
schen Kolonialverbrechen, formulierten einen volkisch-nationalistischen An-
spruch und betonten dabei stets eine vermeintlich heroisch-maskuline (deut-
sche) Kolonialtatigkeit: ,,Das Werk, das Deutsche schufen, gehort in deutsche
Hand!/ Wir sind straff ausgerichtet und 6ffnen unsre Reih’n/ Nur dem, der sich
verpflichtet, ein ganzer Kerl zu sein!!!“!!

Das behauptete Recht auf kolonialen Besitz wird hier aus einer vermeintli-
chen kolonialen Leistung abgeleitet, wobei die Kolonisierten mit keinem Wort
erwihnt und damit als Subjekte ihrer eigenen Geschichte ausgeblendet werden.
,.Ein ganzer Kerl zu sein®, und das mit mehreren Ausrufezeichen, scheint nicht
nur in diesem trivialen Kolonialgedicht eine Rolle zu spielen, vielmehr bilde-
ten bindre, ,patriarchale® Geschlechterkonstruktionen vor und wiahrend der tat-
sdchlichen Kolonialherrschaft 1884—1914 iiber die NS-Zeit bis hin zu den (ex-
trem) rechten Ideologien der Gegenwart einen Teil des antisemitischen und
rassistischen Propagandareservoirs.

Hinzu kam je nach Epoche eine antiemanzipatorische Kritik an der ,Mo-
derne‘ sowie an Kosmopolit*innen, Pazifist*innen, Demokrat*innen etc., die
mit weiteren Konstruktionen der deutschen Familie, der deutschen ,Nation*
und des deutschen ,Volkes* zusammengefiihrt wurde. Wahrend NS-Piddago-
gen insbesondere den Feminismus als jiidisch markierten und antisemitisch
diffamierten und ,das deutsche Médchen‘ in der NS-Schule zur ,erbgesun-
den‘'? Nationalsozialistin erziehen wollten (Riepenhausen 2021: 177f.), waren
auch ehemalige Missions- und Kolonialpddagogen in der NS-Zeit weiterhin
propagandistisch aktiv und sahen in geschlechtsbezogenen Emanzipations-
ideen einen ,Irrweg‘, wie ein bekannter Missionswissenschaftler, Siegfried
Knak, im Jahr 1941 in der Zeitschrift ,,Die Erzichung* zur Emanzipation der
kolonisierten Frauen schrieb:

Es ist ganz klar, dass die Einfithrung der Frauenemanzipationsgedanken in irgendeiner Form
als ein vollendeter Irrweg betrachtet werden muss. Unter dem Gesichtspunkt, dass die Erzie-
hung dem Volkstum dienen soll, sind alle solche Versuche als schlimmste Stérung und im
allerbesten Fall als fruchtlos zu beurteilen. (Knak 1941: 91)

Gegen diese ,,schlimmste Stérung* miisse ,,die Frau auch fernerhin der festeste
Hort fiir das Volksempfinden (ebd.) bleiben und ,,doch dabei von Bindungen
befreit [werden], die die Entfaltung ihrer weiblichen und miitterlichen Gaben
verhindern* (ebd.). Auch fiir Schwarze Ménner sollte in den wieder zu er-

11 Autor des Kolonialgedichts ist Victor Klebe. Das Gedicht erschien (ggf. erneut) 1939 in einer
Sammlung von Kolonialliedern und -gedichten, hier zit. n. Melber 1984: 117.

12 Es ging also nicht nur um die Konstruktion von Feind- und Fremdbildern, sondern auch um die
Konstruktion ,positiver® Selbstbilder und die Propagierung der sogenannten ,Rassenhygiene*
— das Wort ,erbgesund* etwa steht in seinem Gegensatzpaar fiir die nationalsozialistischen
Euthanasie-Verbrechen an den als ,erbkrank® stigmatisierten und verfolgten Menschen.
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obernden Kolonien eine ,zweckméBige® Ausbildung in Ackerbau und Vieh-
zucht gegeben werden, da dies Bereiche seien, ,,in denen er sich wohlfiihlen
und ein seiner Natur gemédBes Leben fithren kann. Hier kann er ein ganzer
Mann sein, kein Zwitter und keine Karikatur* (Rohrbach/Rohrbach 1939: 231,
Hervorh. d. Vfin). Erziehung zu einem ,ganzen‘ Mann — die (koloniale)
Machthierarchie wird ausgeblendet und indirekt werden die gleichzeitig statt-
findenden NS-Verbrechen legitimiert, indem eine vermeintlich ,rassenge-
méfe® Kolonisierung unter der NS-Herrschaft gefordert wird. Diese dichoto-
misierenden Denkweisen wurden durch die voélkisch-nationalistische Gegen-
iberstellung von Deutsch vs. Nicht-Deutsch, ,Eigenart® vs. ,Fremdart’ und
durch eugenische bevolkerungspolitische Projektionen verstirkt. Die koloniale
Mainnlichkeitsvorstellung blieb neben anderen Verschrankungen mit Anti-
intellektualismus und Antifeminismus sowie den ,,anti-emanzipatorischen
Zige[n] des Ethnonationalismus® (Stogner 2014: 148) kontinuierlich im péda-
gogischen Diskurs enthalten, die in heutigen rechten ideologischen Diskursen
ebenfalls eine groBe Rolle spielen.

5 Fazit und Ausblick:
Alte-neue Herausforderungen fiir Pidagogik

Der padagogische Umgang mit gesellschaftlicher und geschlechtlicher Vielfalt
steht vor der Herausforderung, zu verstehen, wie diskriminierende und men-
schenfeindliche Aussagen ,sagbar® gemacht werden, wenn z.B. die deutsche
Familie wieder als die ,,Keimzelle der Nation™ (Kemper 2014) bezeichnet wird
oder eine in der AfD organisierte Plattform schreibt: ,,Wir eifern keinen Idea-
len hinterher, sondern orientieren uns an dem, was als normal gilt: wie im Staat
so auch im Volk und in der Familie“ (zit. n. Kemper 2014: 14). Die deutsche
Familie nach dem Abstammungsprinzip wird hier zur Norm erklért und alle
anderen Lebensformen werden als anormal diffamiert und als Position abge-
wertet. In der vagen und zynischen Implikation des fragwiirdigen Vorwurfs
,,ldealen hinterherzueifern driickt sich die (antisemitische, rassistische und se-
xistische) Abwertung emanzipatorischer Ideen und gesellschaftskritischer
Menschen aus, die sich auBlerhalb der Norm positionieren. Der beriichtigte
Dreiklang Familie — Nation/, Volk * — Staat wird rassistisch erginzt durch ver-
schworungstheoretische Uberfremdungsnarrative und durch bevolkerungspo-
litische Spekulationen iiber Geburtenraten und ,echte, ganze® Deutsche.
Anhand einiger Beispiele aus der Geschichte der deutschen Pddagogik und
Erziehungswissenschaft, insbesondere der Kolonialpddagogik und der NS-Pa-
dagogik, konnte in diesem Beitrag exemplarisch gezeigt werden, dass die ras-
sistisch und sexistisch aufgeladenen, heteronormativen Narrative der deut-
schen ,Nation‘, des ,Volkes‘ und der ,Familie‘ im historischen Diskursfeld
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,Rasse‘ und ,Geschlecht® eine zentrale Rolle spielen. Ausgehend von der An-
nahme, dass Pddagog*innen in ihrer Berufspraxis bis heute immer wieder mit
den dargestellten diskursiven Verhéltnissen sowie deren ,realen‘ Folgen (in
Form von u.a. antisemitischen, rassistischen und sexistischen Vorféllen) kon-
frontiert sind, ist eine Auseinandersetzung mit den tradierten menschenfeind-
lichen Selbst- und Fremdbildern im Kontext von ,Rasse und Geschlecht un-
abdingbar. Da die Konstruktionen von ,Rasse‘ und ,Geschlecht® in den men-
schenfeindlichen Ideologien der Vergangenheit und Gegenwart ohnehin dis-
kursstrategisch zusammengefiihrt wurden und werden, kdnnte eine Aufklirung
liber die eigene Fachgeschichte zum besseren Verstindnis von Diskriminie-
rung im eigenen Arbeitsfeld fiihren.
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Annette Vanagas

Die Schule als Austragungsort identitétspolitischer
Kéampfe um die Kategorie Geschlecht.

Wie transfeindliche Konzepte den Weg

in die Schule finden

Die Diskurse um Geschlecht nehmen im Zuge des geplanten Selbstbestim-
mungsgesetzes divergente Formen an. De jure gibt es ein zunehmendes politi-
sches Bewusstsein fiir rechtliche Ungleichbehandlung aufgrund des Ge-
schlechts, was sich in einer rechtlichen Anerkennung vormals marginalisierter
Geschlechter wie Inter- und Transgeschlechtlichkeit ausdriickt. De facto er-
starken in gesellschaftlichen Aushandlungsprozessen wertkonservative Welt-
anschauungen und fordern eine Re-Traditionalisierung der Geschlechter als
auch eine Forderung der biirgerlichen Kleinfamilie.

Eine Trope dieser wertkonservativen identititspolitischen Kdmpfe ist das
schutzbediirftige Kind, das wahlweise in seiner Personlichkeitsentwicklung
oder vor einer drohenden — von aufien geleiteten — Fehlentwicklung geschiitzt
werden miisse. Wéhrend sich inter- wie transgeschlechtliche Interessenver-
bande dafiir einsetzen, dass padagogische Fachkrifte, allen voran an Schulen,
diskriminierungssensibel gegeniiber trans- wie intergeschlechtlichen Kindern
und Jugendlichen handeln und dass das Thema Geschlecht nicht ausschlieBlich
bindr unterrichtet wird, gibt es wertkonservative' sowie cisfeministische? Ak-
teure?, die gezielt Materialien verbreiten, welche sich an Lehrkréfte und Eltern
richten, mit dem Ziel, Angste wie Vorbehalte gegeniiber und schlieBlich das
Verbot einer Thematisierung von Transgeschlechtlichkeit in die Schule zu
tragen.

In diesem Beitrag soll gezeigt werden, welches Wissen iiber Transge-
schlechtlichkeit im Zuge des Selbstbestimmungsgesetzes hervorgebracht wird,
wie transnegatives/-feindliches Wissen den Weg tliber Aufklarungs- und For-

1 Bspw. Transteens Sorge Berechtigt und Elternaktion als Teil der Demo fiir Alle (DfA).
Cisfeminismus umfasst eine feministische Stromung, die sich ausschlie8lich auf die Rechte
von cisgeschlechtlichen Frauen konzentriert und trans-, inter-, a- und nicht-binérgeschlecht-
liche Personen als Gefahr fiir die eigenen Rechte wahrnimmt.

3 Bspw. Frauenheldinnen e.V. und die Initiative Lasst Frauen Sprechen.
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bildungsmaterialien in den schulpddagogischen Kontext findet und welche ge-
schlechterpolitischen Interessen mit einer Intervention in die Schulpiddagogik
verfolgt werden. Dazu werden Aufklarungs- und Fortbildungsmaterialien der
wertkonservativen und cisfeministischen Akteure mittels sozialpsychologi-
scher Rekonstruktion nach Kempf und Baumgértner (1996) untersucht, da mit
dieser Methode eine Analyse der Ideologiebildung ermdglicht wird. Ideologie
wird hier als ein Wissen verstanden, das mittels unzulédssiger Verallgemeine-
rung und Ausblendung von weiteren Kontexten ausschlielich eine Wahrneh-
mung zuldsst. Die Textanalyse im Rahmen der sozialpsychologischen Rekon-
struktion baut nach Kempf et al. (2000: 3f.) auf verschiedenen Ebenen der Ver-
staindnisbildung auf, indem sie zunéchst einen Fokus auf den propositionalen
Aspekt des Textes legt, demnach die rein informativen Inhalte betrachtet (Was
wird mitgeteilt?). Die Ebene des psychologischen Verstehens untersucht da-
raufhin die Intention des Textproduzenten (Was will der Sender iiber das
Thema mitteilen?), sowohl hinsichtlich seines Selbstverstdndnisses als auch
bezugnehmend auf sein Weltverstiandnis. AnschlieBend wird der latente Gehalt
des Textes herausgearbeitet (Wie werden diese Informationen mitgeteilt?), da
,»sich die Regeln zur Konstruktion der subjektiven Wirklichkeit seitens der In-
dividuen keineswegs beliebig konstituieren, sondern in den sozialen Gegeben-
heiten selbst verankert sind*“ (ebd.: 4). Der letzte Schritt erfolgt auf der Ebene
des soziologischen Verstehens, indem der exterritorialisierte Gehalt untersucht
wird (Was wird verzerrt oder tiberhaupt nicht thematisiert?). Hier interessiert
vor allem, ob Inhalte verzerrt thematisiert werden. Ahnlich der kritischen Dis-
kursanalyse erweitert die sozialpsychologische Rekonstruktion ,,ihre Interpre-
tationsbasis auf externe Kontexte* (ebd.: 5), um damit den Prozess der Ideolo-
gisierung deutlich zu machen. Gegenstdndlich ergibt sich hieraus ein Vier-
Schritt, indem zunichst die Bildungsmaterialien gelesen und die enthaltenen
Informationen erfasst werden, danach die Verfassenden in ihren Rollen veror-
tet und wertende Inhalte ermittelt werden, um schlieB8lich mittels Satz-fiir-Satz-
Analyse die thematischen Querverbindungen herauszuarbeiten und diese mit
den weiteren analysierten Bildungsmaterialen zu vergleichen. Im letzten Schritt
wird mittels externer Quellen ergriindet, ob das Geschlechterwissen, im spe-
ziellen iiber Transgeschlechtlichkeit, unvollstindig oder verzerrt dargestellt
wird.

Ziel des Beitrags ist eine Darstellung des vermittelten Geschlechterwissens
im Kontext des Selbstbestimmungsgesetzes und der Diskursstrategien, mit de-
nen dieses Wissen vermittelt wird. Daher wird der Beitrag zunéchst die Ver-
mittlung von Geschlechterwissen im Kontext Schule thematisieren und im An-
schluss einen Uberblick iiber die zeithistorisch relevanten Gesetzesénderungen
erarbeiten, welche nachhaltig das Geschlechterverstindnis der Gegenwart pré-
gen und ebenso eine Auswirkung auf die institutionelle Reflexivitit (Goffman)
von Geschlecht haben, wodurch Schule als Bildungsinstitution vor der Heraus-
forderung steht, den bisher geschlechtsbindr-institutionellen Rahmen zu trans-
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formieren. Auch die Bundespolitik fokussiert die Schule in besonderer Weise,
da die Bundesregierung (2022: 8) in ihrem verabschiedeten Aktionsplan Queer
Leben fiir Akzeptanz und Schutz sexueller und geschlechtlicher Vielfalt
schlussfolgert: ,,Es gehort zum Bildungsauftrag der Schule und auBlerschuli-
scher Einrichtungen, Diskriminierungen entgegenzuwirken und allen Kindern
und Jugendlichen eine gleichberechtigte Teilhabe zu ermoglichen.” Wertkon-
servative und cisfeministische Initiativen erkennen darin einen Kampf um die
Kopfe und werfen der Regierung gender-ideologische Umerziehung und In-
doktrination von Kindern und Jugendlichen vor. Diese Initiativen entwickeln
ihrerseits Bildungsbroschiiren und Lernvideos, mit welchen sie eine Gegen-
aufklarung initiieren. Dass die Inhalte Falschbehauptungen und Desinformati-
onen liefern, ist nicht allen Lehrkréften und Eltern direkt ersichtlich. Infolge
einer Unkenntnis kdnnen so transnegative und -feindliche Aussagen in die
Schule gelangen.

1 Schule als Institution der Vermittlung von
Geschlechterwissen

Die Schule ist als Ort zweigeschlechtlich geprégt, seien es die geschlechter-
segregierten Schulsanitire und Unterrichtseinheiten bspw. in Sport und Sexu-
alpadagogik (strukturelle Ebene), der heteronormativ gepragte Schulbuchin-
halt (symbolische Ebene) oder didaktische Méadchen-gegen-Jungs-Spiele (in-
dividuelle Ebene). Schule ist nach Jutta Hartmann (2012) ein Ort, der sich fiir
eine Reproduktion heteronormativer und geschlechterbindrer Normen beson-
ders eignet. Ahnlich der Institution Schule rahmen nach Goffman alle Institu-
tionen den Unterschied der Geschlechter, weshalb er von einer institutionellen
Reflexion spricht, welche eine Schnittstelle zwischen Interaktionsordnung und
Gesellschaftsstruktur darstellt. Die institutionellen Reflexionen sind nach
Goffman (1994: 113) eng mit den Erwartungen an geschlechtsklassenspezifi-
sche Handlungsweisen verbunden, welche er als Genderismus bezeichnet. Be-
zogen auf die Geschlechtersegregation von Sanitireinrichtungen wird neuzeit-
lich héufig von einem Safe Space fiir Frauen gesprochen, eine Notwendigkeit,
die bspw. der Erwartung von sexualisierten Ubergriffen als einer ménnlichen
Handlungsweise entspricht. Goffman (ebd.: 146f.) konstatiert, ,,dal Genderis-
men nicht durch die Konfrontation mit einer unerbittlichen Auflenwelt an sich
entstehen, sondern in einer Umwelt, die speziell fiir den Zweck eingerichtet
wurde, sie gewissermallen heraufzubeschworen®. Goffman hat erwartet, dass
ein Teil der Bevolkerung die tradierte Geschlechterhierarchie auf Dauer nicht
mehr als natiirlichen Ausdruck anerkennen und somit feststellen wird, dass
ohne diesen Glauben ,,dieses ganze Arrangement zwischen den Geschlechter-
klassen nicht mehr viel Sinn“ (ebd.: 119) haben wird.
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An diese Erwartung von Goffman kniipft Angelika Wetterer (2005: 76) an,
die in der rhetorischen Modernisierung eine Veranderung des alltagsweltlichen
Differenzwissens erkennt:

,Kulturelle Deutungsmuster, Leitbilder und Selbstkonzepte, Geschlechterdiskurse und mit
ihnen der explizite und explizierbare Teil der Geschlechternormen haben sich erkennbar von
den ,alten® Selbstverstandlichkeiten verabschiedet und geschlechtshierarchische Vertei-
lungsasymmetrien sind entschieden begriindungsbediirftig geworden.*

In den sozialen Strukturen und Institutionen finden sich jedoch nach wie vor
die dort eingeschriebenen tradierten Verhiltnisse. So zeigt sich auch in pada-
gogischen Verhéltnissen oftmals ein Widerspruch zwischen Reflexion und Re-
produktion, zwischen heterogener Geschlechterperformanz in der Praxis und
homogenen Geschlechterstereotypen in institutionellen Segregationen. Die
Folge ist, dass das diskursive Geschlechterwissen in der pddagogischen Praxis
kaum reflektiert oder umgesetzt wird (Wustmann 2021: 213f.). Nach Wetterer
(2005: 76) passen Alltagswissen und soziale Praxis nicht mehr bruchlos zu-
sammen. Wo die institutionelle Reflexivitdt den Akteuren suggeriert, dass eine
vermeintlich naturgegebene Geschlechterdifferenz jeder sozialen Praxis zu-
grunde liege, bleibt ihnen verborgen, ,,dass sie selbst malgeblich daran betei-
ligt sind, den Unterschied der Geschlechter hervorzubringen, den sie fiir die
natiirliche Vorgabe sozialen Handelns halten* (ebd.: 80). Diese vermeintlich
natiirlichen Vorgaben strukturieren nicht nur das soziale Handeln, sondern ha-
ben ebenfalls grolen Einfluss auf Sozialisationsprozesse. Die Schule ist als
Institution maBgeblich an der Identititsbildung der Schiiler*innen beteiligt, die
sich entlang von sozialen Kategorien positionieren oder diesen zugeschrieben
werden. Schule ist somit ein Ort der Aushandlung von Zugehorigkeiten und
strukturiert Macht- und Dominanzverhéltnisse. Schreiben sich transnegative
wie -feindliche und geschlechterkonservative Annahmen in die schulpadago-
gische Wissenspraxis von Lehrer*innen ein, so kann dies die Selbstbilder von
Schiiler*innen negativ pragen. Eine machtkritische und diskriminierungssen-
sible Haltung sollte fiir Lehrer*innen unerlésslich sein, wozu neues Wissen
multiperspektivisch angeeignet werden muss (Foitzik et al. 2019: 195ft.). Eine
Einflussnahme auf die Schule sollte daher umfassend aufgearbeitet werden.

2 Lex (Trans-)Sex

Seit 2018 verzeichnet Deutschland eine Reihe an gesetzlichen Novellierungen,
die das Geschlecht als gesellschaftliche Ordnungskategorie adressieren und
auf eine Transformation des Geschlechterwissens verweisen. Beginnend mit
der Einfilhrung des Dritten Personenstandes (§ 45b PStG), wurde 2020 das
Gesetz zum Schutz vor Konversionsbehandlungen (KonvBehSchG) eingefiihrt,
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2021 schlieBlich die Behandlung von Kindern mit Varianten der Geschlechts-
entwicklung (§ 1631e BGB) eingeschrinkt und 2022 der Aktionsplan Queer
Leben als Handlungsempfehlung beschlossen. Zuletzt erfolgt 2024 die Umset-
zung des Selbstbestimmungsgesetzes (SelbstBestG), welches das seit 2011
vom Bundesverfassungsgericht (BVerfG) in Teilen aufler Kraft gesetzte und
zur Novellierung ausgerufene Transsexuellengesetz (TSG) ersetzen wird. Ein
erster SelbstBestG-Entwurf scheiterte 2020 und wurde 2021 in der 20. Legis-
laturperiode im Koalitionsvertrag erneut auf die politische Agenda gesetzt. Das
SelbstBestG ermdglicht allen Menschen niedrigschwellig eine Anderung ihres
Geschlechtseintrags im Personenstand, welche nunmehr ohne das Einholen
von zwei voneinander unabhéngigen psychologischen Gutachten, ohne die Si-
cherstellung einer dauerhaften Unfruchtbarkeit und einer genitalchirurgischen
Angleichung — wie es das TSG noch erforderte — beim Standesamt durchge-
fiihrt werden kann (Vanagas/Vanagas 2023). Im Gegensatz zum TSG, das sich
ausschlieBlich an transgeschlechtliche Menschen richtet und daher einer Iden-
titatspolitik entspricht, zudem transgeschlechtliche Identitdt konstruiert,
schafft das SelbstBestG diese Identitétspolitik ab und steht allen Menschen of-
fen. Der 2022 iiberarbeitete SelbstBestG-Entwurf enthélt jedoch eine Reihe
von Anderungen, welche ich in einem fritheren Artikel (Vanagas 2023a: 51)
auf eine ,,breite und offentlichkeitswirksame Desinformationskampagne® zu-
riickfithre. Ausgehend von zwei 2022 verdffentlichten Streitschriften Trans-
sexualitit — Was ist eine Frau? Was ist ein Mann? von Alice Schwarzer und
Chantal Louis sowie Trans*innen* Nein, Danke!: Warum wir Frauen einzig-
artig sind und bleiben von Eva Engelken und einem skandalisierten Vortrag
Geschlecht ist nicht (Ge)schlecht: Sex, Gender und warum es in der Biologie
zwei Geschlechter gibt der Biologie-Doktorandin Marie-Luise Vollbrecht er-
scheinen ab dem ,,Spédtsommer 2022 eine Reihe von Medienbeitrdgen, welche
die Falschbehauptungen bzgl. des SelbstBestG* iibernehmen und ein transne-
gatives Klima erzeugen (ebd.: 54). Obwohl im nunmehr umgesetzten Selbst-
BestG entlang dieser diskursiv erzeugten moralischen Panik einige der eman-
zipativ-progressiven Offnungen zuriickgenommen wurden, bleibt der identi-
titspolitische Streit um das hegemoniale Geschlechterwissen offen (Vanagas
2023b), indem um Geschlechterwissen und um eine Bestimmung von legiti-
men geschlechtlichen Identititen gerungen wird.

3 Identitiatspolitische Anschliisse

Identitétspolitik ldsst sich ebenso wie das Politische und die Politik auf zwei
Ebenen denken, so bringt Identitétspolitik entlang gesetzlich institutionalisier-
ter Identitétskategorien eine gesellschaftliche Ordnung hervor, wihrend das
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Identitétspolitische mittels sozialem Anerkennungskampf eine ,,Neuvermes-
sung dieser Ordnung* einfordert (Vanagas 2023b: 90). ,,Wahrend die Identi-
tatspolitik als Materialisierung einen Endpunkt sozialer Kémpfe darstellt, gilt
das identitdtspolitische Bestreben als unabschlieBbar* (ebd.). Der Entwurf des
SelbstBestG muss in diesem Kontext als eine Abkehr von exkludierenden
Identitétspolitiken verstanden werden, da er sich an alle Menschen richtet,
wihrend die Handlungsempfehlung Aktionsplan Queeres Leben einer inklu-
dierenden Identititspolitik entspricht, welche den Diskriminierungsschutz von
geschlechtlich wie sexuell besonders vulnerablen Personengruppen erweitert
und gesetzlich verpflichtend verankert, indem bspw. Schulen in besonderer
Weise verantwortet werden. In der Verschriankung von Gesetz und Handlungs-
empfehlung finden identitétspolitische Bestrebungen seit 2023 einen neuen
Diskursrahmen, indem recht divergente Akteure die Schulbildung als Ort einer
vermeintlichen Ideologisierung wie Umerziehung und ,,das Kind* als davor zu
schiitzendes Miindel erkennen.

In der Trope des schutzbediirftigen Kindes erkennt Bithler-Niederberger
(2005: 5) ein moralisches Konstrukt, dem eine besondere Natur zugeschrieben
werde: ,,Es erweist sich als ganz auBerordentlich ,strapazierfiahige und dauer-
hafte moralische Konstruktion, die zur Hauptfigur in allen moglichen morali-
schen und professionellen Unternehmen werden kann.“ So wird die moralische
Figur schlieBlich zu einer argumentativen Grundlage, mit der reale Kindheiten
strukturiert und ausschlielich in einer erwachsenen Verantwortlichkeit ge-
dacht sowie Kinderperspektiven aus gesellschaftlichen Entscheidungen iiber
Kinder und Kindheiten weitestgehend herausgehalten werden. Das Kind wird
geméil Anselm Strauss (1993: 225ff.) zur Arena, indem es eine politische Aus-
einandersetzung strukturiert, oder mit Imke Schmincke (2015: 93ff.) zur
Chiffre, welche die generationale Ordnung absichert. Oldemeier et al. (2020:
232) erkennen das padagogische Feld als per se gepragt von spannungsreichen
Verhiltnissen, von Ambivalenzen und einem damit verbundenen Konfliktpo-
tenzial, weshalb es ,,zu einer besonders ,attraktiven‘ Arena fiir antifeministi-
sche (bzw. insgesamt politische) Auseinandersetzung® werde.

Ein Beispiel fiir eine solche Arena ist der seit 2007 anhaltende Gegendis-
kurs zur Sexualpddagogik, welcher aufzeigen kann, wie ein systematischer An-
griff auf die paddagogische Arbeit kontinuiert wird und so antifeministische
Diskurse mittels des gesellschaftlich legitimierten Diskurses um den Schutz
von Kindern in 6ffentlichen Debatten lanciert werden konnen (ebd.: 233ft.).
Oldemeier et al. (2020: 236ff.) arbeiten hier drei zentrale Argumentationsmus-
ter heraus: Zunichst (1) bestehe keine Notwendigkeit fiir Sexualpadagogik, da
Geschlecht und Sexualitéit qua Reproduktionssinn natiirlich vorgegeben seien.
(2) Wird Sexualpadagogik dennoch angeboten, so sei diese ideologisiert moti-
viert und verfolge politische Absichten, wodurch Pddagog*innen zu ,,,Agent in-
nen‘ dieser vermeintlichen Ideologie werden® (ebd.: 237), (3) weshalb Sexual-
padagogik einer Umerziehung bzw. Frithsexualisierung entspreche. Diese De-
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legitimierungsstrategien werden durch ihren affektiven Charakter getragen:
Die Sorge um das Kindeswohl, das als Keim der sozialen Ordnung verstanden
wird. Oldemeier et al. (2020: 253) erkennen hierin Transformationskonflikte
,um die Regulation verschiedener, latent krisenhafter Stiitzungsverhéltnisse
des Gesellschaftssystems®, die sich in erodierenden Familienverhéltnissen,
Geschlechterordnungen und Sexualitdtsnormen zeigen. Antifeminismus kann
in diesem Zusammenhang eine Form der autoritir-regressiven Krisenlosung
darstellen, indem ambige Verhiltnisse vereindeutigt werden und das Indi-
viduum von einer Neuverortung des Selbst befreit wird (ebd.: S. 255f.).
Schmincke (2016) bezeichnet das Kind daher als moralische ,, Waffe im Kampf
um heteronormative Hegemonie®, wodurch es zu einem politischen Mobilisie-
rungsfaktor wird. Es handelt sich um eine rhetorische Instrumentalisierung,
welche das Konstrukt des unschuldigen, zu schiitzenden Kindes als Projek-
tionsfldche nutzt, um eine ,,Erregungsgemeinschaft” zu bilden (ebd.).

4 Diskursarena Schule

Auch antifeministische Akteure haben in der Vergangenheit sexualpddagogi-
sche (Gegen-)Konzepte produziert. Sich zunéchst diffamierend gegen die Se-
xualpddagogik an Schulen richtend, griinden Hedwig von Beverfoerde (Ehe-
Familie-Leben e.V.) und Beatrix von Storch (AfD) die Demo fiir Alle (DfA)
(Blech 2015), die unter dem von von Storch geleiteten Dachverein Zivile Ko-
alition e.V. organisiert wird. In Bezug auf Transgender empfiehlt die DfA den
Besuch der Webprasenz KeinMddchen sowie den Blog Transteens — Sorge Be-
rechtigt und verlinkt die Aufklarungsbroschiiren der Internetplattform Eltern-
aktion, welche monothematisch und mittels Falschdarstellungen das Thema
Sexualpddagogik aufgreift und eine Plattform von Ehe-Familie-Leben e.V.
bzw. DfA ist. Auf der Video-Plattform Youtube bietet die DfA ,,Aufklarungs-
filme* an, darunter bspw. ,,Kinderfalle Transgender-Hype — einfach erklart*,
ein Video, das eine soziale Ansteckung mit Transgeschlechtlichkeit behauptet
und die Anderung des Personenstandes mittels SelbstBestG mit genitalanglei-
chenden Operationen gleichsetzt. In Folge sollen exemplarisch fiinf dieser
(Gegen-)Aufklarungsformate inhaltlich vorgestellt und hinsichtlich ihrer Stra-
tegien analysiert werden.

Transteens — Sorge Berechtigt stellt sowohl einen ,Leitfaden fiir die
Schule* als auch einen ,,Leitfaden fiir Eltern* bereit. Beide Ratgeber beginnen
im Stil des Attachment Parentings, indem sie stark die Bediirfnisse des Kindes
fokussieren, darunter féllt bspw. ein ,,aktives und unvoreingenommenes Zuho-
ren”, das Unterlassen von ,herablassenden Bemerkungen®, was im weiteren
Verlauf in eine ausweichende Haltung iibergeht, indem dazu geraten wird, sich
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nicht auf politische Diskussionen einzulassen sowie dem Kind nicht die Posi-
tion des ,,Experten fiir Transsexualitit™ zu liberlassen. Der zunéchst sensible
Tenor soll eine Offenheit gegeniiber der Thematik und gegeniiber Auseinan-
dersetzungen mit der geschlechtlichen Identitit suggerieren, da eine direkt er-
kennbar ablehnende Haltung viele Leser*innen abschrecken wiirde. So wirkt
die anschlieBende Aussage, Eltern miissten sich das ,,richtige Wissen* aneig-
nen, welches im Leitfaden direkt verlinkt ist, weniger dogmatisch. Vermittelt
wird hier — wie im DfA |, Aufkldrungsfilm* — u.a. die mehrfach falsifizierte
,»Rapid Onset Genderdysphoria“ (ROGD)-Studie von Lisa Littmann (2018),
womit desinformative Inhalte gezielt genutzt werden.* Das ROGD-Konzept
geht von einer sozialen Ansteckung von/mit Transgeschlechtlichkeit aus, wo-
bei dies vor allem transgeschlechtliche Méanner betreffe. Auf Grundlage der
ROGD-Studie wird Eltern dazu geraten, die Internetnutzung mittels ,,digitaler
Hygiene® einzuschrinken. Eltern sollten Schulen den Leitfaden fiir Schulen
zukommen lassen: ,, Wenn die Schule ihre Bedenken abtut, miissen Sie manch-
mal vielleicht zu einer ,hoflichen Nervensdge® werden [...]. Wenn die Schule
Ihr Kind sozial transitioniert hat, empfehlen wir Thnen, sich um weitere Unter-
stiitzung zu bemiihen [...]* (Transteens Sorge Berechtigt 0.J.c). Pronomen-
und Namensidnderungen obliegen laut Leitfaden der Zustimmung der Eltern,
nicht der Kinder/Jugendlichen. Diese Aussagen sind insofern transfeindlich,
als sie dazu aufrufen, die Selbstbestimmung der Kinder respektive der Jugend-
lichen und jungen Erwachsenen zu missachten, was diese in ihrer Persénlich-
keitsentwicklung massiv behindern kdnnte. Der Leitfaden fiir die Schule ver-
mittelt ausschlieBlich bindr-biologistisches Wissen, indem Geschlecht auf bi-
nire Chromosomen reduziert und Binaritét so naturalisiert wird. Gender wird
als Geschlechterrolle fehlinterpretiert und eine affirmative Haltung von Schu-
len als Irritationsausléser benannt, wiahrend das Vertrauen in die elterliche
Wahrnehmung als bestmégliche Unterstiitzung angesehen wird (ebd. o.J.c;
ebd. 0.J.d). Auch hier werden gezielt Falschbehauptungen genutzt, um das pré-
ferierte Geschlechterwissen als einzig wahres zu verabsolutieren. Dariiber hin-
aus gibt die ,,Selbsthilfe-Plattform* Handlungsempfehlungen — bspw. ,,Ver-
mitteln Sie Thren Kindern, dass das Geschlecht unverinderlich ist* oder ,,In-
spirieren Sie Thr Kind mit realen und fantasierten Beispielen von Jugendlichen
und Erwachsenen des entsprechenden Geschlechts* (ebd. 0.J.a) —, als auch Ori-
entierungshilfen, die Schulen eine ideologische Haltung unterstellen und die
Falschbehauptung aufstellen, die ,,Gender-Ideologie* vertrete die Ansicht,
dass die Geschlechtsidentitit angeboren und unverdnderlich sei (ebd. 0.J.b).
Der Ideologievorwurf wird hier strategisch genutzt, um das naturalisierte Ge-
schlechterwissen zu stiitzen und um die eigene Position als kritisch und
dadurch besonders verniinftig erscheinen zu lassen. Wéhrend die Broschiiren

4 Littman (2019) selber hat ein Jahr nach der Verdffentlichung einen Widerruf ihrer Studie
verdffentlicht und sich entschuldigt. Weitere Widerlegungen stammen von Heber (2019) und
Bauer et al. (2022).
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fiir Eltern deutlich mehr Anleitungen liefern, wie mit der Geschlechterperfor-
manz von transgeschlechtlichen Kindern/Jugendlichen umgegangen werden
miisse, beinhalten die Broschiiren fiir die Schulen vor allem eine Anzweiflung
des gegenwirtigen Geschlechterwissens.

Elternaktion (2023: 6; 7) bietet die Broschiiren Transgender-Hype: Angriff
& Abwehr sowie Sexualpddagogik in Schule und Kita an. Auch hier findet sich
unter dem Kapitel ,,Angriffe” ein Unterkapitel zur ,,Trans-Indoktrination in
Schule und Kita*, welche als Antidiskriminierung getarnt sei. Mittels Indoktri-
nationsvorwurf wird Antidiskriminierungsarbeit zur Beeinflussung der gesell-
schaftlichen Meinung erklért und so delegitimiert. In diesem Kontext wird die
Manipulationsthese des Kinder- und Jugendpsychiaters Alexander Korte auf-
gegriffen, dass durch mediale ,,Dauerprisenz des Themas Nachahmungsef-
fekte™ entstiinden. Auf Schulen solle nachhaltig Druck ausgeiibt werden, bei
Uneinsichtigkeit der Lehrkriafte auch mit ,,Anruf bei der Direktion, beim
Schulamt, beim Kultusministerium, etc.” (ebd.: 20). Die DfA (2023b) bietet
auf der Webpage die Broschiiren der Elternaktion als Direktdownload an, zu-
sdtzlich zum Faltblatt mit dem Titel ,,Kinderfalle Trans-Hype. Jetzt aktiv wer-
den!®, in dem geschlussfolgert wird ,,Eltern werden de facto entrechtet. Dies
erkennt die DfA (2023c: 8; 10; 20f.) ebenfalls im Kontext der Gesetzesinitia-
tive ,,Kinderrechte ins Grundgesetz* als einen staatlichen Angriff auf die ,,na-
turrechtliche Institution® Familie, die als ,,universale Keimzelle der menschli-
chen Gesellschaftsordnungen® nun einer ,,Verstaatlichung* unterzogen werden
solle, indem ,,das Unabhéngigkeitsstreben der Familienmitglieder durch Ge-
setze — bspw. das Recht auf Schwangerschaftsabbruch, auf Sexualerzichung,
auf einen KiTa-Platz, auf Unterhalt, auf einen Dritten Personenstand, fiir Gen-
der Mainstreaming, das Scheidungsrecht, Adoptions- und Eherecht fiir gleich-
geschlechtliche Paare usw. — bestédrkt werde, wodurch Familienmitglieder sich
der Familie ,,entfremden®. Werden diese weiteren Broschiiren zur Analyse hin-
zugezogen, wird erkennbar, dass eine anti-etatistische Politik angestrebt wird.

Unter dem Trigerverein Ehe-Familie-Leben e.V. wurde die Initiative Kein-
Modidchen ins Leben gerufen. Die Webprisenz présentiert sich als Aufklarungs-
seite, die liber Personenstandsdnderungen und kdrperliche Transitionen berét.
Es wird mit ,,Deine Fragen* ein Q&A-Format angeboten, das gezielt junge
Menschen auf der Suche nach ihrer Identitdt anspricht (KeinMadchen 2023a).
Die Internetseite lasst sich durch das Q&A schnell auf Internetsuchportalen
finden, da Jugendliche hdufiger Fragen in die Suchleiste eingeben. KeinMdid-
chen nutzt die entwicklungsspezifischen Identititskonflikte und Angste strate-
gisch, um Desinformationen iiber die Themen Geschlecht und Personenstand-
wechsel zu verbreiten, und bietet Jugendlichen nur einseitige Informationen
an. Auch hier wird zunéchst eine offene Haltung gegeniiber gegenwértigen Ge-
schlechterdiskursen gezeigt, wéhrend die Plattform gleichzeitig behauptet,
dass sie einen Gegenpol zu den sonst uniformen Wissensangeboten bietet.
Werden gegenwirtige Geschlechterdiskurse als uniformistisch dargestellt,
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wird damit das Bild der Gleichformigkeit erzeugt, die Geschlecht einheitlich
und fiir alle gleich vorgeben will. Mittels dieser Strategie wird ein Zwang sug-
geriert, welcher vermeintlich die freiheitlich demokratische Ordnung angreift.
Auf die Frage, woran erkannt werden konnte, ob jemand im falschen Ge-
schlecht lebt, wird geantwortet, dass es ,,kein ,falsches Geschlecht® gibt. Das
Geschlecht ist, wie es ist. Seit dem Augenblick des Zusammentreffens von Sa-
men und FEizelle bei Deiner Zeugung steht fest, welches biologische Ge-
schlecht Du hast. Jede andere Behauptung ist grober Unsinn® (ebd.) Der Vor-
wurf, dass anderes Wissen Unsinn sei, bezichtigt andere Wissensbestédnde der
Unwissenschaftlichkeit, wéhrend die eigene Position mittels Biologismus als
absolute Wahrheit erzeugt wird. Nachfolgend wird auch hier deutlich, dass
eine Differenzierung von Sex, Gender und Gender-Role misslingt: ,,Woran er-
kenne ich, dass ich Probleme mit meiner Geschlechtsidentitdt habe? Im Grunde
geht es um eine Dreiecksbeziehung: Zum einen ist da Dein Selbstbild, dann ist
da Dein Korper und der dritte Punkt sind gesellschaftliche Geschlechterste-
reotype, also die allgemeinen Vorstellungen, wie typische Madchen und wie
typische Jungen so sein sollen.“ (ebd.) Letzteres umfasst die Geschlechterrolle,
nicht aber die Geschlechtsidentitit in Génze, die als Identifikationsprozess ei-
nem psycho-bio-sozialen Prozess entspricht. 2023 konnte eine Investigativ-
recherche aufdecken, dass der Verein in einer vermeintlichen Beratung von
Mutter und transgeschlechtlichem Kind die Broschiire ,,Wege aus dem Trans-
genderkult” von Lasst Frauen Sprechen empfohlen hat und dass der Berater
zudem nebenberuflich fiir die neurechte Zeitung Junge Freiheit Artikel
schreibt (What the fuck 2023).

Neben diesen wertekonservativen Vereinen/Initiativen und ihren rechtspo-
pulistischen Trigern finden sich seit kurzem cisfeministische Initiativen/Ver-
eine, die sich in sehr dhnlicher Weise gegen Transgeschlechtlichkeit als schu-
lisches Thema wenden. Eva Engelken, umstrittenes Mitglied von Biindnis 90/
Die Griinen und seit 2023 fraktionsloses Ratsmitglied in Monchengladbach,
griindete 2023 Frauenheldinnen e.V. Der Verein sieht sich im Auftrag, Wissen
gegen die ,Indoktrination von Schiilern und Schiilerinnen bereitzustellen,
weshalb sie Aufklarungsprojekte umsetzen: ,,1. Entwicklung einer alternativen
Fortbildung fiir pddagogische Fachkrifte und Lehrkrifte an KiTas und Schu-
len. 2. Aufklarungswebsites iiber die schadlichen Auswirkungen der Gender-
identitétsideologie* (Engelken 2023). Das Griindungspathos von Frauenhel-
dinnen e.V. (2023a) fuflit auf der Behauptung, dass ,,inzwischen alle groB3en
Frauenverbiande in Deutschland ideologisch unterwandert sind®, weshalb es
neue Initiativen brauche. Der Verein (ebd. 2023b) bezeichnet sich als Kom-
petenznetzwerk und bietet Fortbildungsveranstaltungen und Informationsma-
terialien an: ,,Unser Verein steht fiir professionelle Aufklarungsarbeit zum
Thema Transgender und Islamismus im sékularen Bildungssystem der BRD.
Fiir Schulleitung, Lehrkrifte und Eltern bieten wir Unterstiitzung in Form von
Beratung, Coaching, Fortbildungen und Moderationen.” Angeboten werden
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unter anderem Fortbildungen zu den Themen: ,,Umgang mit den Schulent-
wicklungsplédnen zum Thema ,Queer, , Trans/Islamismus: Schulrechtler —
was diirfen/miissen Lehrer in Bezug auf Trans?“, ,,,Neusprech im Klassenzim-
mer‘: Umgang mit ,geschlechtergerechter Sprache‘, Sternchen und ,Prono-
men* in Zeugnis, Anschreiben & Co“ und ,,,Lars® statt ,Lena‘. Erzieherische
Verantwortung, wenn Kinder sich als ,trans‘ bezeichnen* (ebd. 2023b). Die
Fortbildungen reichern die bisher dargestellten Broschiiren um Qualifizie-
rungsangebote an, wodurch eine Seriositdt und Professionalitdt erzeugt wird,
wenngleich keine Fortbildungszertifikate ausgestellt werden, da sie ,,nicht iiber
eine Anerkennung/Akkreditierung als Bildungstriager nach SGB I1I verfiigen®.
Das Label ,,Kompetenznetzwerk™ unterstreicht die wissenschaftliche Exper-
tise, die ohne Zertifizierung jedoch einem selbstverlichenen Label entspricht.
Frauenheldinnen e.V. (2023c) bietet ebenfalls Rechtshilfe (,,Kriegskasse®)
an, ,,mit deren Hilfe Frauen auch dann noch fiir ihre Rechte eintreten konnen,
wenn Meldestellen und BuBigeldvorschriften oder krasse Shitstorms Frauen
einschiichtern.” Eine dieser Frauen ist die cisfeministische Aktivistin Rona
Duwe, die mit Unterstiitzung des Vereins einen Spendenaufruf initiierte, da die
von der Initiative Lasst Frauen Sprechen herausgegebene kostenlose Eltern-
Broschiire ,,Wegweiser aus dem Transgenderkult™ als jugendgefdhrdend ein-
gestuft wurde. Die Broschiire wird von der Priifstelle fiir Kinder- und Jugend-
medienschutz aufgrund des diskriminierend wirkenden Inhalts als jugendge-
fahrdend eingestuft (Bundeszentrale fiir Kinder- und Jugendmedienschutz
2023: 3), da in ihrem Text von einer Gehirnwésche und einem kultischen Um-
feld gesprochen wird (ebd.: 6), welche Kinder und Jugendliche dazu bewegten
transgeschlechtlich zu sein. Die Broschiire spricht zudem kindeswohlgefahr-
dende Empfehlungen aus, welche die vermeintliche ,,Kult-Gehirnwésche®
(Initiative Lasst Frauen Sprechen 2023a: 22) riickgéngig machen sollen. Unter
der Kapiteliiberschrift ,,Wie deprogrammiere ich ein Kind, das im Transgen-
derkult gefangen ist?* (ebd.: 17) werden Schritte fiir Eltern vorgeschlagen, die
einer Konversionsbehandlung gleichen: In Schritt zwei sollen Fakten benannt
werden, bspw. ,,Storung ist nicht dasselbe wie Diversitit™ sowie ,,Menschen
konnen ihr Geschlecht nicht andern und ,,Gender ist Unsinn® (ebd. 2023a:
18), weiter sollen sich Eltern gegen die biografischen Narrative des Kindes
stellen und sagen ,,Ich erinnere mich nicht daran, dass das stattgefunden hat*
(ebd. 2023a: 19), was einem Gaslighting entspricht, da dem Gegeniiber sugge-
riert wird, dass Geschehenes wahlweise gelogen ist oder niemals stattgefunden
hat, womit das Gegeniiber verunsichert wird und folglich am eigenen Verstand
zweifeln soll. Unter Schritt drei sollen die Sozialkontakte in Protagonisten und
Antagonisten (Widersacher) unterteilt werden, um mittels des nichsten
Schritts eine Kampagne zur Deprogrammierung zu starten, indem nunmehr die
Protagonist*innen manipuliert werden ,,Bitte nutze ihren richtigen Namen und
Pronomen [sic]. Wenn sie wiitend wird, sag ihr, dass wir das von dir wollten
und du unsere Autoritit respektierst™ (ebd. 2023a: 22) oder ,,Wenn wir moch-
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ten, dass sie ein Video sieht oder einen Artikel liest, konnen wir dir das schi-
cken und du schaust das mit ihr an, da sie es von dir eher annehmen wird?*
(ebd. 2023a: 23). Auch die Eltern werden dazu aufgefordert, Autoritit auszu-
iben, um das Kind von antagonistischen Kontakten fernzuhalten und diese
Kontakte zu beenden (ebd. 2023a: 23). All diese Handlungsmafnahmen ent-
sprechen einer Manipulation und Isolation der Kinder, die zuvor jedoch als
Gefahr von auBlen heraufbeschworen wurden. Als Begriindung zur Entschei-
dung der Priifstelle wird folgerichtig aufgefiihrt, dass die Broschiire ,,geeignet
ist, die Entwicklung von Kindern oder Jugendlichen zu einer eigenverantwort-
lichen und gemeinschaftsfahigen Personlichkeit zu gefahrden* (Bundeszent-
rale fiir Kinder- und Jugendmedienschutz 2023: 4). Weiter werden Kinder und
Jugendliche als ,,fremdbestimmt und hilfsbediirftig” dargestellt, was zur Folge
hat, ,,dass kein Raum fiir eine rationale und an den individuellen Bediirfnissen
von Kindern und Jugendlichen ausgerichtete Auseinandersetzung gegeben
wird“ (ebd.: 6). Zudem wird in der Begriindung deutlich, dass die Broschiire
eine dogmatische Haltung vermittelt, da andere Perspektiven zu Gunsten der
eigenen Anschauung unterdriickt werden und die eigene Meinung als absolute
Wabhrheit gilt:

Der Verweis auf die Existenz anderer ,,Erklarungsmodelle® und auf die Notwendigkeit profes-
sioneller Beratung kann vorliegend lediglich als Schutzbehauptung gewertet werden, da die
eigene Position als ,,Wahrheit* kommuniziert und das Thema Genderinkongruenz insgesamt
einer wissenschaftlich fundierten Auseinandersetzung génzlich enthoben wird. (ebd.: 7)

Die Priifstelle erkennt dariiber hinaus eine von der Broschiire ausgehende Ge-
fahr an, da ,,die durch das Angebot erzeugte Atmosphére zu Ausgrenzung und
Anfeindung von jungen trans*Menschen fiihrt, vor allem, wenn sie sich fiir
einen Geschlechterrollenwechsel entscheiden. Bei Heranwachsenden mit einer
bereits bestehenden feindseligen Haltung besteht die Gefahr der Radikalisie-
rung® (ebd.: 8).

Lasst Frauen Sprechen (2023b) hat sich in einem offenen Brief an den
Nordrhein-Westfilischen Lehrerverband gewandt und bezichtigt die Schule
dort — unter Verweis auf die Webseite von Transteens Sorge Berechtigt —, ein
Ort der sozialen Ansteckung zu sein: ,,Wird womdglich der Wunsch, zum an-
deren Geschlecht gehéren zu wollen, durch stdndiges Thematisieren, neuer-
dings auch von Seiten der Lehrerlnnen, befeuert?* Schule, so die Initiative,
,,s0llte ein ideologiefreier Ort sein, sowie ein Ort, an dem fundiertes Wissen
vermittelt wird (ebd.). In einem weiteren Beitrag richtet sich die Initiative an
das Ministerium fiir Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen mit
der Forderung, das Schulprogramm ,,Schule der Vielfalt“ vollumfénglich zu
novellieren:

Schulen sollten Orte sein, die sich geméB der UN-Kinderrechtskonvention an der Vermitt-
lung von Fakten orientieren, nicht an potenziell koérperschidigenden Weltanschauungen und
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Ideologien. [...] ,,Geschlechtliche Vielfalt™ halten wir dagegen fiir ein irrefithrendes Kon-
zept. Hier wird suggeriert, es gidbe mehr als zwei Geschlechter, es existiere eine angeborene
,,Geschlechtsidentitét und Menschen konnten ihr Geschlecht frei wahlen (ebd.: 2023c¢).

Auch hier wird strategisch das eigene Wissen als absolute Wahrheit vermittelt
und mittels Ideologievorwurf der Eindruck erzeugt, jedwedes andere Wissen
sei eine politisch motivierte Durchsetzung von Interessen. Ferner wird die UN-
Kinderrechtskonvention (2023) reduktionistisch zur Legitimation der eigenen
Forderungen nutzbar gemacht, wodurch unkenntlich wird, dass die eigenen
Forderungen im Widerspruch zur UN-Kinderrechtskonvention stehen, bspw.
das Diskriminierungsverbot (Art. 2; Art. 29b; Art. 30) unterlaufen, indem In-
ter- wie Transgeschlechtlichkeit nicht als Geschlechter anerkannt werden, wo-
durch das Recht auf eine selbstbestimmte Identitdt (Art. 8) beschnitten wird.
Selbst dann, wenn dem Ideologievorwurf gefolgt wiirde, hitte das Kind mit Art.
13 ,,Meinungs- und Informationsfreiheit” als auch mit Art. 14 , Gedanken-,
Gewissens- und Religionsfreiheit ein Recht darauf, das hier diskreditierte
Wissen kennenzulernen. Strategisch wird hier zudem eine Behauptung aufge-
stellt, die sich im Wortlaut so nicht in der UN-Kinderrechtskonvention wieder-
findet, sondern interpretativ verschiedene Artikel zu diesem Sinn zusammen-
fiihrt.

5 Geschlechterkonservatismus als anti-etatistische
Gegen-Aufkliarung

Antifeministische und Anti-Gender-Haltungen fokussieren gezielt das Span-
nungsfeld aus staatlichem Bildungsauftrag und Erziehungsrecht der Eltern,
wobei konstatiert wird, dieses Gleichgewicht sei zu Ungunsten der Eltern
durch Ideologien und Lobbyarbeit bedroht. Hier zeigt sich, dass keineswegs
die Sorge um das Kind im Vordergrund steht, sondern eine anti-etatistische
Haltung (Schmincke 2016), welche in der Vermittlung von geschlechterplura-
len und sexualpddagogischen Inhalten eine Indoktrination einer links-griin-au-
toritdren Politik erkennen will. So schreiben Kathrin Ganz und Anna-Katha-
rina Mefmer (2015: 73):

Liest man diese Entwicklungen als reaktiondre Formen der Bearbeitung einer Krise der so-
zialen Reproduktion, erklart sich, warum ausgerechnet Gender und Anti-Etatismus die ge-
meinsamen Nenner sind. Die Krisenerfahrung [...] wird als Effekt eines politisch bewusst
herbeigefiihrten Zerfalls traditioneller Geschlechterrollen und Familienstrukturen (fehl-)ge-
deutet.

Auch Juliane Lang (2015: 176) erkennt einen Anti-Etatismus, ,,der sich gegen
eine konstatierte Bevormundung seitens des Staates richtet und so um die
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Deutungshoheit kimpft. Ein identitdtspolitischer Kampf, der im Kontext Bil-
dung genau dort geschieht, wo die nachriickenden Generationen mittels Schul-
pflicht in ihrer Gesamtheit zu erreichen sind, ebenso wie deren Eltern und
GroBeltern, womit der Gegendiskurs die Moglichkeit erhélt, zu einer Gegen-
bewegung anzuwachsen.

Die Anti-Gender-Haltung gibt dem weitaus unpopuldreren und radikaler
wirkenden Antifeminismus nunmehr eine Mdglichkeit, im biirgerlichen Main-
stream Gehor zu finden und hier im Terrain der sozial legitimierten familien-
und geschlechterpolitischen Fragen — im Zuge der gesellschaftlichen Transfor-
mation von Familien- und Geschlechterverhiltnissen — die eigene politische
Agenda ohne groflen Widerspruch einzubringen (ebd.: 174). In diesem Kontext
konnte ich mittels einer wissenssoziologischen Diskursanalyse des langjahri-
gen SebstBestG-Gesetzgebungsprozesses (Vanagas 2023c¢) eine Querfront von
rechten bzw. wertkonservativen mit cisfeministischen Akteuren erkennen, die
einen biirgerlichen Anschluss nach rechts bietet und durch rechte Akteure nicht
unerwidert bleibt, ,,obwohl sich beide Seiten immer wieder versichern, die je
andere eigentlich abzulehnen. Der Reiz einer Querfront liegt darin, eine breite
Offentlichkeit zu erreichen, was im Regelfall jedoch vornehmlich rechte Po-
sitionen stérkt.

6 Ausblick

Die Analyse konnte zeigen, dass die epistemischen Transformationen entlang
des wissenschaftlichen — vormals bindren, nunmehr vielstimmigen — Ge-
schlechterwissens in der gesellschaftlichen Aushandlung durchaus noch um-
kampft sind. Vor allem geschlechterbinire und cisfeministische Akteure stre-
ben weiterhin identitétspolitische Ausschliisse an und adressieren hierbei ge-
zielt die Schule, welche fiir die Mehrheit der Menschen einen Ort der Soziali-
sation darstellt. Mit Fortbildungen fiir Lehrkréfte, Bildungsmaterial fiir Schii-
ler*innen und Broschiiren fiir Eltern soll eine bindre und biologistische Vor-
stellung von Geschlecht vermittelt werden, die einen Grofteil des wissen-
schaftlichen Geschlechterwissens, bspw. die Mehrdimensionalitit — den psy-
chisch-bio-sozialen Zusammenhang — von Geschlecht und die Existenz von
weiteren Geschlechtskategorien ausblendet. Das angebotene Wissen beraubt
Menschen ihrer Selbstkategorisierung, stigmatisiert sie als Abweichung, pa-
thologisiert sie als kdrperlich respektive psychisch krank oder in der Entwick-
lung gestort und diskriminiert geschlechter-queere Personen, indem ihnen die
Existenz abgesprochen wird, sie in ihren Lebenslagen nicht anerkannt werden.
Dariiber hinaus handelt es sich um demokratiefeindliche Positionen, da Ge-
setze und Gerichtsbeschliisse missachtet und {ibergangen werden.
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Mit Mart Busche und Tamas Jules Fiitty (2023) zeigt die Ungleichzeitigkeit
von Ideal (dejure) und Praxis (defacto), dass sich der Lebens- und Lernort
Schule langsamer entwickelt als die Gesetzgebung, die mit dem dritten Perso-
nenstand nunmehr der Erkenntnis folgt, dass die Binaritdt des Geschlechts we-
der den sozialen Gegebenheiten noch den biologischen Begriindungen gerecht
wird. Wiirde es sich um eine Gleichzeitigkeit handeln, so wiirde dies ,,verén-
derte Spiel- und Aushandlungsraume fiir Subjektbildungsprozesse von Schii-
ler*innen sowie deren Begleitung durch Lehrkrafte und Schulleitung ermdgli-
chen, wenn Formalia, Infrastruktur und Raumlichkeiten wie Toiletten oder
Umkleidekabinen, Fachunterricht und -materialien und insgesamt die Schul-
kultur an der Anerkennung von Geschlechterpluralitdt ausgerichtet waren™
(ebd.: 81). Aus diesem Grund miissen die zuvor dargestellten Anstrengungen
der identitdtspolitischen Intervention in die Schulpraxis durchaus ernst genom-
men werden und bediirfen einer weiteren Forschung. So ist bislang bspw. kein
Einblick in die dichten Netzwerke und die tatsdchliche Reichweite der Ange-
bote gegeben.

In Anbetracht der vorliegenden Analyse wire eine staatlich — {iber das Re-
ferat ,,Queer Leben in Deutschland* — organisierte Aufklarungsstrategie und
Rechtsberatung fiir Lehrkréfte wiinschenswert, da Antidiskriminierung ebenso
wie Diskriminierung niemals eine individuell zu l6sende Aufgabe darstellen
sollte. Andernfalls bietet sich hier ein Einfallstor fiir wertkonservativen, rechts-
populistischen oder christlich-fundamentalistischen Aktivismus, der mittels
Angstnarrativen eine politische Agenda setzen will.
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Umgangsstrategien inter*, nicht-binirer und trans*
Jugendlicher mit intersektionaler Diskriminierung in
der Schule — Spannungsfelder in verbiindeten
Gesprachsrdumen

1 Verbiindete Gespriachsriume als
Handlungsspielraumerweiterung — eine Hinfiihrung

Schulen haben das Potential dazu beizutragen, Dominanzkultur' (Rommelsba-
cher 1998) zu verlernen und ein Zusammenleben zu fordern, das sich gegen
Herrschaftsverhiltnisse richtet. In diesem Sinne werden beispielsweise Anti-
Diskriminierungs-AGs gegriindet. Gleichzeitig ist Schule nach wie vor ein Ort,
an dem Dominanzkultur aufrechterhalten wird, unter anderem iiber die Kate-
gorie Geschlecht und Begehren. Fiir inter*, nicht-bindre und trans* Jugendli-
che (im Folgenden INT*) sind die Bedingungen in der Qualifikations-, Sozia-
lisations- und Selektionsinstanz Schule (Fend 1980: 50f.) weiterhin prekar
(Busche/Fiitty 2023: 77). Sie erleben Diskriminierung auf unterschiedlichen
Ebenen: Auf struktureller Ebene wurde geschlechtergerechte Sprache in eini-
gen deutschen Bundesléndern teils verboten oder dies ist in Planung. Dadurch
werden insbesondere nicht-bindre Lebensrealititen delegitimiert und unsicht-
bar gemacht. INT* Jugendliche erleben zudem institutionelle zweigeschlecht-
liche Strukturierung des Schulalltags oder auf interpersoneller Ebene Mobbing
(Krell/Oldemeier 2015). Mit all dem miissen sie einen Umgang finden. Die
Rolle, welche padagogische Fachkrifte in der Auseinandersetzung mit Diskri-
minierungserfahrungen einnehmen, ist gepragt durch Un-/Gleichzeitigkeiten
(Klenk 2023): Fachkrifte diskriminieren teils selbst, iibernehmen keine Ver-
antwortung, gegen institutionelle oder interpersonelle Diskriminierung vorzu-
gehen, oder handeln erst, wenn sich Jugendliche proaktiv an sie wenden und
als inter*, trans* oder nicht-binir sichtbar werden (ebd.: 409f.). Wenngleich
die Thematisierung belastender Ereignisse eine wichtige Umgangsstrategie
darstellt (Bohnisch 2023: 9), wenden sich nur wenige INT* Jugendliche bei

1  Birgit Rommelspacher beschreibt Dominanzkultur als ein Geflecht verschiedener, miteinan-
der verflochtener Differenzordnungen (1998: 23). Dieses wird durch das Zusammenspiel ge-
sellschaftlicher Strukturen, Praktiken und internalisierter Bedeutungen von Uber- und Unter-
ordnung fortgesetzt (Rommelspacher 1998: 22). Die zur Aufrechterhaltung von Dominanz-
kultur beitragenden Strukturen, Praktiken und Deutungen definiere ich als strukturelle, inter-
personelle und internalisierte Diskriminierung (Gomolla 2017).
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Diskriminierungserfahrungen an paddagogische Fachkréfte, da sie eine wirk-
same Intervention anzweifeln (Kosciw/Truong/Zongrone 2019: 31f.). Gleich-
zeitig ermoglichen einzelne padagogische Fachkrifte, tiber Diskriminierungs-
erfahrungen zu sprechen, und stellen dazu verbiindete Gesprichsrdume? her,
in Form von beispielsweise Tiir- und Angelgesprichen oder schulsozialarbei-
terischer Beratung. Um die Nutzung eines verbiindeten Raumes zu ermogli-
chen — trotz Zweifel an der Wirksamkeit paddagogischer Interventionen — ist es
notwendig, einen Vertrauensvorschuss zu generieren. Fachkrifte miissen dazu
proaktiv als Personen sichtbar werden, die Verantwortung iibernehmen, sich
gegen Dominanzverhiltnisse einzusetzen. Dadurch kann ein dyadischer Kon-
takt entstehen, der es ermdglicht Erfahrungen anzusprechen (Dehler 2025 i.E.).

Dieser Artikel geht auf Basis einer Interviewstudie mit INT* Jugendlichen
der Frage nach, welche Herausforderungen sich beim Sprechen iiber Diskrimi-
nierungserfahrungen innerhalb von verbiindeten Gesprachsrdumen ergeben —
unter Beriicksichtigung der Verschrankung verschiedener Machtdimensionen
wie Ableismus, Adultismus, Inter*diskriminierung und Rassismus. Ich frage
dabei sowohl nach Herausforderungen fiir die Jugendlichen als auch nach je-
nen fiir verbilindete Fachkrifte. Dabei erhilt die Interviewsituation, die eben-
falls als Versuch verstanden werden kann, einen verbiindeten Gesprachsraum
zu eroffnen, besondere Aufmerksamkeit. In dem Artikel arbeite ich zudem her-
aus, wie INT* Jugendliche in Anbetracht dieser Herausforderungen Agency in
den von ihnen erzihlten Situationen herstellen.

Bevor empirische Ergebnisse dargestellt werden, verorte ich die eigene
Forschung im Kontext verschiedener Stringe erziehungswissenschaftlicher
Geschlechterforschung und nehme eine methodologische Rahmung vor.

2 Agency INT* Jugendlicher unter den Bedingungen
von Dominanzkultur — ein Thema
erziehungswissenschaftlicher Geschlechterforschung

Wissenschaftler*innen wie Jutta Hartmann (2007) haben die kritische Aus-
einandersetzung mit Heteronormativitit in der erziehungswissenschaftlichen
Geschlechterforschung vorangetrieben. Gemeinsam mit Christine Thon und
Astrid Messerschmidt stirkte sie queertheoretische Perspektiven auf Bildung
(2017), indem sie unter anderem geschlechtliche und sexuelle Subjekt-Bildung
als genuinen Teil von Bildung ausweisen. Daran ankniipfend nimmt Florian C.
Klenk in seiner Deutungsmusteranalyse die Bewéltigung der un-/gebrochenen

2 Ichnutze den Begriff,,verbiindet” im Sinne von Allyship. Er beschreibt eine besondere Form
der Solidaritit im Kontext von Dominanzkultur — die eigenen Privilegien und Ressourcen zu
nutzen, um gegen Diskriminierung vorzugehen (Czollek et al. 2019: 40f.).
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heteronormativen Normalitdtsordnung aus Perspektive von Lehrkréften in den
Blick, wobei er unterschiedliche Grade der Nicht-/Zustindigkeit gegeniiber
LGBTIQ*-Lebensweisen rekonstruiert (2023). Themen wie Trans* und Inter-
geschlechtlichkeit werden zudem vermehrt explizit innerhalb der erziehungs-
wissenschaftlichen Geschlechterforschung beriicksichtigt (Kampshoff/Klei-
ner/Langer 2023; Busche/Fiitty 2023). Anna Kirchner (2023) analysiert bei-
spielsweise ein biografisches Interview mit einer inter* Person auf Basis sub-
jektivationstheoretischer Ansétze nach Butler (u.a. 2001) und Foucault (u.a.
1996). Kirchner betont, dass die Unterwerfung unter die bindre Geschlechter-
ordnung durch Mobbing eine zentrale Krise der interviewten Person ausloste,
da dies die Unsichtbarmachung des inter*-Seins erzwang. Der Kontakt zur in-
ter* Community ermdglichte es der Person, die Krise zu bewiltigen und sich
als inter* zu positionieren, indem sie internalisierte Diskriminierung abbaute
(Kirchner 2023: 148).

Auch Studien, die Erfahrungen INT* Jugendlicher rekonstruieren, liegen
vereinzelt vor und weisen auf zahlreiche Ausschluss- und Gewalterfahrungen
hin, insbesondere im Kontext Schule (u.a. Krell/Oldemeier 2015).% Bei aller
Notwendigkeit, strukturelle Benachteiligung nachzuzeichnen, besteht dabei
die Gefahr, dass Forschung Jugendliche als ,,vulnerabilisierte Subjekte hervor-
bringt* und ihnen dadurch Handlungsféhigkeit abspricht (Busche/Fiitty 2023:
83). Bettina Kleiner hingegen legt in ihrer 2015 erschienenen Studie den Fokus
auf widerstdndige Handlungsfahigkeit interviewter LGBT* Jugendlicher im
Schulalltag. Dabei greift sie ebenfalls auf Butlers Theorie der Subjektivation
(u.a. Buttler 2001) zuriick. Der Hypothese folgend, dass Mehrfachdiskriminie-
rung es erschwert, widerstindiges Handlungspotential zu entwickeln, reflek-
tiert Kleiner das Risiko, dass bei einem Fokus auf widerstéindige Strategien
mehrfach marginalisierte Jugendliche unsichtbar gemacht werden (Kleiner
2015: 335f.). Zudem kann hinterfragt werden, wem die ,,Last der Représenta-
tion von Widerstindigkeit aufzubiirden* ist (Hoenes/Schirmer 2019: 1208).

Die Interviewstudie — aus der im Artikel Teilergebnisse dargestellt werden
— fragt ebenso nach Umgangsstrategien INT* Jugendlicher* mit Diskriminie-
rungserfahrungen in der Schule, jedoch ohne die Strategien zu bewerten (Helf-
ferich 2012: 14£.). Im Sinne relationaler Agency-Konzepte richte ich den Blick
insbesondere auf soziale Bezichungen, die Handlungsfahigkeit formen, ein-
schrinken oder erweitern (ebd.: 23ff.; Roest et al. 2023). Unterstrichen wird
dieser Fokus durch Kirchners (2023) Hinweis auf die Bedeutung anerkennen-
der Kontakte. Relationale Agency-Konzepte grenzen sich von einer neolibera-
len Verantwortungsverschiebung durch Individualisierung und Ausblendung
der Handlungsbedingungen ab und betonen die Aushandlung von Handlungs-
moglichkeiten in sozialen Beziehungen (u.a. Scherr 2012: 108). In der Schule,

3 Ein Uberblick iiber den Forschungsstand zu Geschlecht, Sexualitit und Schule ist nachzule-
sen bei Florian Klenk (2023: 35-82).
4 Als Jugendliche verstehe ich im Sinne des SGB VIII auch junge Erwachsene bis 28 Jahre.
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wo ein institutionelles Machtgefille zwischen Lehrkréiften und Schiiler*innen
besteht, kann das Handeln padagogischer Fachkréfte Handlungsspielrdume fiir
Jugendliche erweitern oder einschranken. Ich nehme daher insbesondere das
Handeln von Padagog*innen, also von Lehrkréften und Sozialarbeiter*innen,
als Ermdglichungs- oder Verhinderungsbedingung in den Blick. Ziel ist es, aus
den Strategien der Jugendlichen Méglichkeiten zur Erweiterung ihrer Hand-
lungsspielrdume durch Fachkrifte abzuleiten. In diesem Zusammenhang ha-
ben sich aus den Daten verbiindete Gesprachsraume als eine Ermoglichungs-
bedingung im Umgang mit Diskriminierungserfahrungen ergeben.

3 Intersektionale Diskriminierungserfahrungen
rekonstruieren: Methodische Uberlegungen

Empirisch stiitzt sich der Beitrag auf episodische Interviews (Flick 2011) mit
inter*, nicht-bindren und trans* Jugendlichen (n = 12) im Alter von 16 bis 25
Jahren.> Werkzeuge der reflexiven und konstruktivistischen Grounded Theory
Methodology (Breuer et al. 2019; Chamaz 2014) nutzend, wechselten sich drei
Phasen der Erhebung mit drei Phasen der Auswertung ab. Um nicht diejenigen
zu zentrieren, die zwar in Bezug auf Geschlecht von der Norm abweichen,
bzgl. anderer Differenzkategorien jedoch privilegiert sind, wahlte ich meine
Interviewpartner*innen danach aus, dass sie alle auBer durch Adultismus® und
Trans*- bzw. Inter*-Diskriminierung auch durch mindestens eine weitere Dif-
ferenzordnung diskriminiert werden. Konkret werden sie auch durch verschie-
dene Formen von Rassismus (N = 4), Klassismus (N = 5) und/oder Ableismus
(N = 6) diskriminiert. In diesem Artikel stechen die Interviews mit zwei Per-
sonen im Vordergrund, die beide inter* und 25 Jahre alt sind, jedoch in Bezug
auf andere Differenzordnungen unterschiedlich positioniert sind. Emily wird
durch verschiedene Formen von Ableismus diskriminiert, Bjorn durch Anti-
Schwarzen-Rassismus. Die Perspektiven wurden ausgewdhlt, um Agency im
Kontext von Mehrfachdiskriminierung zu untersuchen und zu unterstreichen,
dass die Lebensrealitdten und Umgangsstrategien von INT* Jugendlichen sehr
unterschiedlich sein konnen, selbst wenn sie die gleiche geschlechtliche
Selbstbezeichnung nutzen und gleich alt sind.

Auf Grundlage der Adressat*innenforschung Sozialer Arbeit betrachte ich
bei der Auswertung die Jugendlichen als Expert*innen ihrer eigenen Lebens-
welt (Bitzan/Bolay/Thiersch 2006). Hierbei nehme ich eine verstehend-rekon-

5 Die Interviews fiihrte ich im Rahmen des Projekts ,,Gender 3.0 in der Schule®.
6 Adultismus beschreibt das ,,Machtungleichgewicht, das zwischen jungen Menschen und so-
genannten Erwachsenen besteht” (Ritz 2022: 15).
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struktive Perspektive ein — unter Beriicksichtigung meines eigenen Stand-
punkts als forschende Person (Charmaz 2014: 13). Dabei gilt es die eigene
Rolle als weile nicht-bindre Person, die von den Gesprachspartnern als aka-
demisch, élter und nicht-behindert gelesen wird, zu reflektieren — sowohl bei
der Interaktion wéhrend der Datenerhebung (Co-Konstruktion erster Ordnung)
als auch bei der Theoriebildung (Co-Konstruktion zweiter Ordnung) (Breuer
2019: 167; Dehler 2024).

Im Anschluss an Lucius-Hoene (2012) rekonstruiere ich neben Strategien
zur Herstellung von Agency in den erzédhlten Situationen (Agentivitdt) auch
diejenigen in der Erzéhlsituation (Agentivierung). Dabei wird neben dem Her-
stellen von Deutungsmacht iiber Erlebtes (ebd.: 62—65) das interaktive Hervor-
bringen von Agency in der Gesprachssituation (ebd.: 57-62) in den Blick ge-
nommen. Das Interview kann Aufschluss dariiber geben, wie Umgangsmog-
lichkeiten mit Diskriminierungserfahrungen in einem verbiindeten Gespréchs-
raum erweitert werden konnen. Dabei nimmt die interviewende Person in ei-
nem episodischen Interview eine iiberwiegend zuhdrende Rolle ein, ohne das
Gespréch stirker zu steuern (Gulowski 2022). Beim Sprechen iiber Diskrimi-
nierungserfahrungen muss zudem aufgrund der Gefahr einer Retraumatisie-
rung (Wyles 2022) sorgfiltig abgewogen werden, an welcher Stelle bei ange-
deuteten Erfahrungen nachgefragt wird.

4 Sprechen iiber Diskriminierung in verbiindeten
Gesprichsriumen — ein Spannungsfeld

In einem verbilindeten Gesprichsraum, der durch die Interaktion zwischen
INT* Jugendliche*r und padagogischer Fachkraft gestaltet wird, konnen Dis-
kriminierungserfahrungen thematisiert und Jugendliche dabei unterstiitzt wer-
den, Umgangsstrategien mit intersektionaler Diskriminierung abzuwégen oder
Bedarfe jenseits institutionalisierter Zweigeschlechtlichkeit anzusprechen (Deh-
ler 2025 i.E.). Am Beispiel des Interviews mit Emily gehe ich im Folgenden
der Frage nach, welche Herausforderungen die Thematisierung von Diskrimi-
nierungserfahrungen fiir Jugendliche mit sich bringt, selbst innerhalb eines
verbiindeten Gesprachsraumes (4.1). Die Interaktionen im Interview mit Bjorn
verdeutlichen Spannungsfelder, in denen sich padagogische Fachkréfte dies-
beziiglich bewegen konnen (4.2).
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4.1 Diskriminierungserfahrungen thematisieren als
Herausforderung

Emily ist zum Zeitpunkt des Interviews 25 Jahre alt, weill und bezeichnet sich
als neurodivers, chronisch krank, kérperbehindert und inter*. Uber Emilys so-
ziale Herkunft erfahre ich nichts. Den erzdhlgenerierenden Einstieg bildet in
Anlehnung an Rosenthal (2002) die Frage nach Erfahrungen aus der Schulzeit.
Emily eroffnet das Interview mit einer konkreten Erfahrung aus der Real-
schule:

[A]lso was mir immer direkt einfdllt, wenn es um die Schulzeit geht und bei mir die Inter-
geschlechtlichkeit, dass ich ab der sechsten oder siebten Klasse fiir den Sport krankgeschrie-
ben worden bin. Dadurch, dass ich so krass gemobbt worden bin und das so iiberhaupt nicht
ausgehalten habe. (E: 8-11)

Emily bringt in der Erzdhlung das Mobbing in der Realschule mit ihrer Inter-
geschlechtlichkeit in Verbindung und entzieht sich diesem im Sportunterricht
mithilfe einer Krankschreibung ihres Hausarztes, den sie von regelméBigen
Terminen bedingt durch die chronische Erkrankung schon lange kennt. Im
spéteren Verlauf des Interviews wird deutlich, dass sie die Diagnose ,,inter**
erst im Alter von 18 Jahren erhielt. Jedoch wusste sie bereits im Alter von 13
Jahren, ,,dass ich geschlechtsméBig eindeutig nicht da reinpasse, wo man mich
die ganze Zeit reinsteckt, und mich auch nicht darin wohlfiihle” (E: 180f.).
Emily hat wihrend der kompletten Realschulzeit Mobbing erlebt und versucht
in der Erzdhlung, Griinde dafiir zu finden:

Wahrscheinlich hauptséchlich dadurch, wie ich mich benommen habe, wie ich mich geklei-
det habe, dass ich nicht bei meinem Deadname genannt werden wollte, nicht richtig laufen
konnte. (E: 15-17)

Als Anldsse des Mobbings identifiziert sie ihr allgemeines Auftreten und von
dort ausgehend auch die Verschriankung von Geschlechternormen und Ableis-
mus. Emily nutzt das Interview, um Zeug*innenschaft iber Erlebtes abzulegen
und gleichzeitig Deutungsmacht iiber ihre Erfahrungen herzustellen, indem sie
in einem interpretativen Prozess Erlebtes einordnet. Aus der Gewaltforschung
ist bekannt, dass Fragen nach Motiven zentral fiir die Einordnung und Verar-
beitung von Gewalterfahrungen sind (Deppermann 2014: 64). Eine Erfahrung
als Diskriminierung einzuschétzen ist hilfreich, um Erlebtes nicht als Folge
individueller Ablehnung oder eigener Unfdhigkeit zu interpretieren, sondern
als in einem Machtverhiltnis begriindet (El-Mafaalani et al. 2017: 175f.).
Emily verkniipft ihre Erinnerungen zwar retrospektiv mit unterschiedlichen
Normabweichungen. Unklar bleibt jedoch, ob sie die Erfahrungen riickbli-
ckend eher als individuelle Unfihigkeit bewertet oder das abwertende Verhal-
ten ihrer Mitschiiler*innen als eine gesellschaftliche, Dominanzkultur stabili-
sierende Praxis einordnet. In ihrer Schulzeit fithrte das Erlebte fiir Emily auf
jeden Fall zu ,,Probleme[n], allgemein mit mir klar zu kommen. Von wegen
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so: Ja, warum bin ich so? Warum kann ich nicht anders sein oder so, wie alle
anderen sind? Und habe so, also, war schon sehr, sehr oft sauer auf mich* (E:
159-161).

In der Fortsetzung ihrer Erzdhlung wird deutlich, dass Interaktionen mit
padagogischen Fachkriften in der Schule weder beim Einordnen des Erlebten
noch bei einer ent-individualisierten Bewertung hilfreich waren. So berichtet
Emily davon, wie sie sich an die Sozialarbeiterin der Schule wandte, als es ihr
,»psychisch auch sehr, sehr schlecht ging* (E: 75):

[I]ch war dann &fter bei ihr, habe dann auch mit ihr geredet, hatte noch gesagt, wie ich so in
der Schule gemobbt werde, dass es nicht gut lauft und zu Hause ist es auch nicht gut. Was
halt dazu kommt, dass ich mich nicht konzentrieren kann usw. und ich wollte nicht gerne in
die Schule gehen [...] und sie war dann irgendwann so der Meinung: Ja, nee, ich stelle mich
nur an und das war sowieso nur eine Phase und andere haben ja schwerere Probleme als ich.
(E: 23-29)

Die péadagogische Fachkraft nimmt die Erfahrungen der Jugendlichen, der
Aussage nach, nicht ernst. Es scheint, als ob sie Emily dafiir, dass es ihr
schlecht ging, selbst verantwortlich macht, indem sie sagt: Sie stelle sich an.
Dies kann zur Individualisierung von Emilys Erfahrungen als personliches
,Unvermdgen® beitragen. Statt auf die gewaltverursachende Dynamik zwi-
schen den Mitschiiler*innen einzuwirken und dabei zu unterstiitzen, das Er-
lebte einzuordnen (Alsaker 2012: 141-231), legitimiert die Sozialarbeiterin
erstens das Verhalten der Mitschiiler*innen und trégt durch die Relativierung
von Emilys Leiden zur Stabilisierung der Dominanzkultur bei. Zweitens ver-
mittelt sie, dass der empfundene Leidensdruck nicht ausreicht, um Unterstiit-
zung zu erhalten. Solche Erfahrungen haben drittens Auswirkungen auf das
Vertrauensverhiltnis zwischen pddagogischen Fachkriften und Schiiler*in-
nen. So erzdhlt Emily:

Und das hat doch nicht so wirklich mein Vertrauen in Erwachsene, als ich noch jugendlich
war, irgendwie bestarkt. (E: 30f.)

Zudem ist zu diskutieren, inwiefern Adultismus in dem Erlebten wirkméchtig
ist. Der Satz ,,Stell dich nicht so an!* spricht jungen Menschen ihr eigenes Er-
leben ab und ist nach Manfred Liebl und Philip Meade ein Beispiel fiir Adul-
tismus (2023: 16). Diese Haltung lauft diametral dazu, Adressat*innen als Ex-
pert*innen ihrer Lebenswelt anzuerkennen. Anstatt Emilys Expertise ernst zu
nehmen, verfallt die Schulsozialarbeiterin in schultypische Kommunikation:
Kinder und Jugendliche miissen Erwachsenen Dinge erzihlen, zu denen Letz-
tere bereits die Antworten kennen (ebd.: 76f.).

Das Beispiel macht deutlich, wie herausfordernd es auch Jahre spéter sein
kann, Dominanzkultur und Diskriminierungserfahrungen zu benennen, insbe-
sondere in ihrer intersektionalen Verschrinktheit. Auch andere Interviewaus-
ziige lassen vermuten, dass Kinder und Jugendliche eine Diskriminierungs-
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ahnung’ haben, also ein Gefiihl dafiir, wenn etwas geschicht, das ungerecht ist
und ihnen schadet. Wie Emily lernen sie jedoch oftmals in der Schule, ihre
Erfahrungen als selbstverschuldet wahrzunehmen. Eine Ursache dafiir kann
sein, dass das Wirkungsfeld Schule zur Verdeckung von Dominanzverhéltnis-
sen beitrégt, anstatt dariiber aufzuklaren. Dies hat zur Folge, erlebte Diskrimi-
nierung zu verinnerlichen, Ungerechtigkeiten als selbstverschuldet wahrzu-
nehmen sowie diese zu verstirken (Rommelspacher 1998: 174f.). Kinder und
Jugendliche verlernen so bereits friih, Ungerechtigkeitserfahrungen einzuord-
nen und gegeniiber Erwachsenen zu thematisieren.

Wenn Jugendliche dennoch den Mut fassen, sich an pddagogische Fach-
kréfte zu wenden, berichten sie eher von Mobbing als von Diskriminierung.

4.2 Verbiindete Fachkrdfte zwischen Validierung von
Erfahrungen und dem Absprechen von Deutungsmacht

Gespriachssituationen im Interview zeigen, wie die Moglichkeit, Diskriminie-
rungserfahrungen zu thematisieren, im Zusammenspiel mit dem Gegeniiber
ausgehandelt wird. Wenngleich die Einordnung einer Erfahrung als diskrimi-
nierend entlastend wirken kann, verdeutliche ich am Beispiel des Interviews
mit Bjorn, welche Risiken die Vorstellung birgt, das Gegeniiber dazu zu ermu-
tigen, Erfahrungen in Ungleichheitsverhéltnisse einzuordnen.

Bjorn ist zum Zeitpunkt des Interviews 25 Jahre alt. Er ist inter* und
Schwarz. Zu anderen Differenzordnungen positioniert er sich nicht.

Bjorn thematisiert im Interview Rassismuserfahrungen in der Grundschule:

B.: Ich glaube, in der Grundschule, das ist allerdings, ist kein Fakt, sondern ich denke ein-
fach, dass er ein rassistischer Lehrer war. Der hat einfach mich und einen anderen Schii-
ler mit dunkler Hautfarbe wirklich schlechter behandelt und halt diimmer behandelt
quasi wie andere Schiiler [...].

I.: [E]s gibt unterschiedliche Studien, die nachweisen, dass Lehrkrifte aufgrund von Ras-
sismus bei gleicher Leistung schlechter benoten oder keine Gymnasialempfehlung aus-
sprechen.

B.: Das war das Ding, ja. Also ich hatte eigentlich ziemlich gute Noten und der wollte mir
keine Gymnasialempfehlung geben am Ende auch. (B: 229-246)

Bjorn hat eine unterstiitzende Herkunftsfamilie (B: 209), die ebenfalls Anti-
Schwarzen Rassismus erlebt. Diese kann als Ressource angenommen werden.
Ein Zugehdrigkeitsgefiihl zu einer diskriminierten Gruppe und der Zugang zu
Wissen liber Dominanzverhiltnisse konnen helfen, Erlebtes als rassistisch ein-

7 Aysun Dogmus (2022) untersucht die Aushandlung von Migrationsverhéltnissen im Refe-
rendariat und verwendet dabei den Begriff Rassismusahnung, um zu verdeutlichen, dass Ras-
sismus als eine schwer fassbare, zugleich offensichtliche Atmosphire wahrgenommen wird
(ebd.: 378t.).
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zuordnen (El-Mafaalani et al. 2017: 176). Gleichzeitig schwicht Bjorn mir ge-
geniiber seine Einordnung ab mit dem Verweis, dass das Erlebte ,.kein Fakt“
sei. An dieser Stelle bestdrke ich seine Einschitzung durch Studien, welche die
Maoglichkeit nahelegen, dass Bjorn aufgrund von Rassismus bei der Uber-
gangsempfehlung benachteiligt wurde (Dumont et al. 2014). Dieser Hinweis
steht im Widerspruch zum Gebot, das Interview kommunikativ mdglichst we-
nig zu beeinflussen. Gleichzeitig schafft er moglicherweise Vertrauen, dass ich
Bjorns Diskriminierungserfahrungen anerkenne. Er bestirkt darauthin seine
Einordnung des Erlebten und fiihrt seine Benachteiligungserfahrung weiter
aus.

Bjorn sieht im Riickblick keinen Handlungsspielraum, um gegen den Leh-
rer vorzugehen (B: 264-267). Da er jedoch in einem Bundesland zur Schule
ging, in dem die Gymnasialempfehlung nicht bindend ist, diente seine Familie
wiederum als Ressource, sich iiber die Empfehlung hinwegzusetzen und ein
Gymnasium zu besuchen (B: 268f.).

In der weiteren Erzéhlung stellt Bjorn keinen Zusammenhang zwischen
Dominanzkultur und seinen Erfahrungen her: Er berichtet davon, dass er in-
nerhalb des ersten Schuljahres vom Gymnasium auf eine Gesamtschule wech-
seln musste, da er in eine Kinder- und Jugendpsychiatrie eingewiesen wurde.
Im Anschluss gelang es ihm nicht, den versdumten Franzdsischunterricht auf-
zuholen (B: 749—752). Die Gesamtschule besuchte er unregelmafig:

Also ich war ja ein Mensch, der ziemlich lange ziemlich schulabstinent war. Und was mir
aufgefallen ist, ist, dass damit Lehrer gar nicht umgehen konnten. Also bei mir ging es echt
nicht darum, dass ich keinen Bock hatte oder so, sondern ich hatte einfach mehrere Probleme
in meinem Leben und hab es halt einfach nicht hingekriegt, und dafiir gab es irgendwie kaum
Verstindnis von Lehrkriften, sondern einfach gedacht, ich bin faul oder habe keinen Bock,
80. [...] Ich habe halt oft so Verwarnungen bekommen, ohne dass irgendwie richtig mit mir
kommuniziert wurde und richtig gefragt wurde, ob denn irgendwie was los ist. (B: 15-32)

Bjorn kritisiert, dass paddagogische Fachkrifte seine Schwierigkeiten félschli-
cherweise als Faulheit deuten und sein Fehlen sanktionieren, anstatt Nachfra-
gen zu seiner Situation zu stellen. Sein Schulabschluss an der Gesamtschule
wird schlieBlich ,,irgendwie nicht richtig anerkannt, weil ich nicht oft genug da
war® (B: 350f.). Er verldsst die Gesamtschule ohne Abschluss. So fiihrt die
Missdeutung seines Verhaltens schlussendlich zu Bildungsbenachteiligung,
die sich im fehlenden formalen Bildungsabschluss manifestiert.

In der Erzéhlsituation spricht Bjorn weder detailliert {iber angedeutete
Probleme in seinem Leben noch den Klinikaufenthalt oder Schulabsentismus.
Im Gegensatz zu der Situation in der Grundschule macht Bjorn selbst keine
Andeutungen, dass ein Zusammenhang zwischen Dominanzkultur, seinen Psy-
chiatrieerfahrungen und dem Verhalten der Lehrkréfte bestehen konnte. Es
stellt sich die Frage, inwiefern die interviewte Person in der Erzéhlsituation
dabei unterstiitzt werden sollte, ihre Erfahrungen mit Dominanzkultur in Ver-
bindung zu bringen. Studien legen nahe, dass rassistische Erfahrungen in der

135



Sannik Ben Dehler

Grundschule negative Auswirkungen auf Bjorns psychische Gesundheit ge-
habt haben konnten (Yeboah 2017). Die Unterstellung von Faulheit gegeniiber
einem Schwarzen Schiiler konnte als rassistische Deutung von Schulabsentis-
mus interpretiert werden. Aufgrund der Gefahr zu starker Einflussnahme frage
ich nicht nach und lenke das Gesprich auch nicht zuriick auf seine Psychiatrie-
erfahrungen, um eine mogliche Retraumatisierung nicht zu riskieren (Wyles/
O’Leary/Tsantefski 2022). Letztendlich bleibt unklar, ob und wie seine Psy-
chiatrie-Erfahrungen und der Umgang der Fachkréfte mit Schulabstinenz im
Zusammenhang mit Dominanzverhiltnissen stehen. Diese Unsicherheit gilt es
auszuhalten, ohne als dltere weille Person einer jiingeren Schwarzen Person zu
unterstellen, sie erkenne zwar den Rassismus ihres Grundschullehrers, sei je-
doch aufgrund einer moglichen Verinnerlichung nicht in der Lage, weitere Dis-
kriminierungen wahrzunehmen. Ebenso wiirde eine derartige Fokussierung
Bjorns Erfahrungen ausschlieBlich auf Rassismus reduzieren und liee seine
Intergeschlechtlichkeit auler Acht. Im Gegensatz zu seinem Schwarz-Sein
kann Bjorn bei seiner Abweichung von der geschlechtlichen Norm entschei-
den, inwieweit er sie thematisiert. Denn je weniger sichtbar eine diskriminierte
Positionierung fiir das Umfeld ist, desto grofer ist der Spielraum der ,,Infor-
mationskontrolle” (Goffmann 1975: 128). Bjorn informiert die Schule lange
nicht, dass er inter* ist:

Ich habe mir gedacht, ich oute mich da gar nicht erst [...] also ich habe miterlebt, wie mein
Klassenkamerad, der schwul war, halt die Schule verlassen musste, weil er so dermafien
bedroht wurde von den anderen Schiilern und [...] da wollte ich nicht noch ein Fass aufma-
chen. (B: 360-366)

Das Miterleben von Diskriminierung gegeniiber einem schwulen Jungen be-
einflusst, wie offen Bjorn sein Geschlecht thematisiert. Bjorn bleibt fiir pada-
gogische Fachkrifte in der Schule als inter* Person unsichtbar und auch im
Interview spricht er kaum dariiber.

Ob Menschen bestimmte Diskriminierungserfahrungen thematisieren, hangt
also nicht nur davon ab, inwiefern sie auf Beziehungen zuriickgreifen konnen,
die helfen diese als diskriminierend einzuordnen. Ebenso spielt eine Rolle, wie
diskriminierungskritisch sie ihr Gegeniiber einschétzen. Das Umfeld auf po-
tentielle Risiken abzuklopfen, mogliche Reaktionen zu antizipieren, um das
eigene Handeln daran anzupassen, wird als Soziales Screening (Hark 2002)
bezeichnet und ist durch die Un-/Gleichzeitigkeit von Nicht-/Verantwortungs-
iibernahme durch padagogische Fachkréfte notwendig (Klenk 2023). In einem
verbiindeten Gesprachsraum besteht die Moglichkeit, dass die jugendliche Per-
son die Fachkraft zwar in Bezug auf ein bestimmtes Machtverhiltnis als sen-
sibel einschitzt, jedoch unsicher ist, inwiefern dies auf verschriankte weitere
Differenzordnungen zutrifft — und deshalb bestimmte Erfahrungen ausspart.
Auch im Interview erzdhlt Bjorn erst am Ende iiber seine Inter*geschlecht-
lichkeit. Emily geht gar nicht auf Erfahrungen ein, die mit Ableismus in Ver-
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bindung gebracht werden konnen. So verkennt die Unterstellung, jiingere Per-
sonen konnten Diskriminierungserfahrungen nicht benennen und miissten da-
zu ermutigt werden, die eigene Verstricktheit in Machtverhiltnisse.

Zusammenfassend lésst sich sagen, dass es fiir die erzéhlende Person her-
ausfordernd ist, ihre Erfahrungen in der Erzéhlsituation und im interpretativen
Prozess mit Dominanzkultur in Verbindung zu bringen und als Diskriminie-
rung zu benennen. Dies kann sowohl daran liegen, dass ihr die Ressourcen
fehlen, um eine Einordnung vorzunehmen. Der Grund kann aber auch sein,
dass sie Aspekte nicht erzdhlen mochte. Dies bringt die zuhdrende Person in
Spannungsverhiltnisse: Wenn Ressourcen fehlen, kann es hilfreich sein zu
wissen, dass Diskriminierungserfahrungen moglicherweise verdeckt kommu-
niziert werden, etwa in Form von Mobbing. Eine Deutung, die Erlebtes mit
Dominanzkultur verkniipft, zu bestdrken, kann dabei helfen, die Einordnung
zu unterstiitzen und Vertrauen zu schaffen. Gleichzeitig besteht jedoch die
Gefahr, die Verbindung nur auf bekannte diskriminierte Positionierungen des
Gegeniibers zu stiitzen und dadurch die intersektionale Verschrinkung von
Diskriminierungserfahrungen unsichtbar zu machen.

Wenn nicht geniligend Vertrauen besteht, dass Erlebtes und dessen Deutung
anerkannt werden, bringt die erzéhlende Person ihre Erfahrungen mdglicher-
weise bewusst nicht mit Dominanzkultur in Verbindung und spricht deshalb
nicht dariiber. Die Unterstellung, sie spreche nicht iiber Diskriminierungser-
fahrungen, weil sie keine Verbindung herstellen konne, entzieht ihr in diesem
Fall die Deutungsmacht. Dies dhnelt dem Handlungsmuster der Lehrkréfte, die
Bjorns Verhalten fehldeuten, sowie der Sozialarbeiterin an Emilys Schule, die
glaubte, Emilys Situation besser einschitzen zu konnen als sie selbst.

Aus Emilys Sicht ist es im Zweifel wichtiger, dass Ansprechpersonen sich
gegebenenfalls eingestehen, etwas nicht zu wissen, und zuhoren, anstatt die
Deutungsmacht zu ibernehmen.

Ich wiirde mir schon mal wiinschen, dass es Sozialarbeiter und Ahnliche gibt, die sich auch
mit queeren Themen und auch mit anderen Themen beschiftigen und sich auch auskennen.
Es wiirde aber schon reichen, wenn die Menschen, die mit Kindern und Jugendlichen arbei-
ten, einfach so offen sind und sagen: ,,Kenne ich mich nicht mit aus. Aber ich informiere
mich mal.“ [...] Oder halt einfach, dass wirklich den Leuten zugehort wird. (E: 221-241)

S Herstellen von Agency durch Selbstschutzstrategien

Da die Thematisierung von Diskriminierungserfahrungen in der Schule span-
nungsreich und fiir viele der Interviewpartner*innen nicht moglich ist, werden
abschlieBend alternative Umgangsstrategien aufgezeigt, an denen angesetzt
werden kann, um Handlungsspielraume in der Schule zu erweitern. Emily hat
den Versuch, Erfahrungen zu thematisieren, als Sackgasse erlebt. Bjorn hat
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durch Soziales Screening festgestellt, dass es sich nicht lohnt, sich zu 6ffnen.
Beide nutzen Selbstschutzstrategien und pendelten stattdessen zwischen dem
Aushalten der diskriminierenden Strukturen und dem Versuch, sich ihnen zu
entziehen.

Emily entzog sich zunéchst mit einer Krankschreibung dem Sportunterricht
und vermied spéter zunehmend den Schulbesuch. Doch die Strategie, sich zu
entziehen, ist von der Ermoglichung durch Erwachsene abhéngig: Sie stand
Emily nur begrenzt zur Verfiigung, da ihre Mutter ihre Fehlzeiten kritisch sah.
Zudem zog sie sich sozial zuriick. Wie sie im Riickblick sagt, hatte sie ,,ir-
gendwo ab einem bestimmten Punkt keinen Bock mehr, wirklich mit Men-
schen Kontakt zu kniipfen® (E: 271f.). Um die Situation aushalten zu kdnnen,
fand Emily Entlastung im Kontakt zu einer Mitschiilerin aus der Parallelklasse,
die selbst nicht queer ist:

[Diese] war so meistens auch so der einzige Grund, wenn ich wusste, sie ist heute in der
Schule, sie ist jetzt nicht krank [...], weil sie sich auch nicht so wohl in der Schule gefiihlt
hat, war das dann beispielsweise fiir mich auch ein Grund, ich gehe heute auch zur Schule.
Aber wenn ich beispielsweise wusste, sie ist krank, dann bin ich meistens auch nicht zur
Schule gegangen. (E: 50-55)

Die Peers solidarisierten sich als Leidensgenoss*innen. Eine klasseniibergrei-
fende AG, in der die Mobbing-Dynamik nicht existierte, ermoglichte den Kon-
takt, trotz sozialem Riickzug. Emily schloss mit 17 Jahren und gemeinsam mit
ihrer Freundin die Realschule ab. So kdnnen neben Community-Peer-Kontak-
ten auch verbiindete Peers eine zentrale Rolle im Umgang mit Diskriminierung
in der Schule darstellen.

Bjorn konnte die Strategie nutzen, sich der Schule zu entziehen. Nach der
Gesamtschule legte er zwei Jahre Pause ein und holte dann den Mittleren Schul-
abschluss und spéter das Fachabitur nach. Auf die Frage, was ithm am meisten
geholfen habe, um die Schule nach der Auszeit auszuhalten, antwortet er:

Also es gab auf der einen Schule, auf der ich dann war, [...] eine Schulpiddagogin, und die
hat sich wirklich richtig mit mir unterhalten und sich mit mir hingesetzt [...], was mir per-
sonlich GAR nicht unbedingt so geholfen hat. [...] Also ich habe einfach mich selbst da
rausgezogen, so ein bisschen, indem ich einfach mir zusammengesammelt habe, was fiir
mich wichtig ist, und habe mich dann daran geklammert. [...] Es war dann Sport und dann
war es meine Religion und meine Bildung. (B: 47-114)

Bjorn verliel3 sich neben seiner Herkunftsfamilie also vor allem auf sich selbst
und auf das, was ihm wichtig war. Dies unterstreicht, dass verbiindete Ge-
sprachsrdume in der Schule nicht fiir alle Schiiler*innen eine geeignete Hand-
lungsspielraumerweiterung bieten — insbesondere nach vorherigen negativen
Erfahrungen mit der Institution.
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6 Indirekte Handlungsspielraumerweiterung durch
piadagogische Fachkrifte — eine Weiterfithrung

Zusammenfassend lésst sich festhalten, dass die Schule fiir INT* Schiiler*in-
nen nicht nur durch einzelne Diskriminierungserfahrungen zu einer prekiren
Institution wird, sondern vor allem durch den institutionellen Umgang damit.
Interaktionen mit padagogischen Fachkriften schrinken die Handlungsspiel-
rdume von Jugendlichen ein, verschirfen Diskriminierung und tragen zu deren
Verinnerlichung bei. Pddagogische Fachkrifte beeinflussen dadurch sowohl
die individuellen Folgen von Diskriminierung als auch die Stabilitét von Do-
minanzkultur in der Schule. Einzelne paidagogische Fachkrifte, die Verantwor-
tung iibernehmen, Dominanzkultur zu destabilisieren, konnen durch die Her-
stellung verbiindeter Gesprachsraume, die einzelne Interviewpartner*innen in
der Schule erleben, zur Erweiterung von Handlungsspielrdumen beitragen.
Thematisierung von Diskriminierungserfahrungen als eine Umgangsstrate-
gie bleibt jedoch selbst in diesen Réumen riskant, in denen die erwachsene
zuhorende Person Dominanzverhéltnissen entgegenwirken mochte. Dies gilt
umso mehr, je grofer das Abhéngigkeitsverhéltnis und Machtgefalle zwischen
den Personen ist. Dabei zu unterstiitzen, Erfahrungen von Jugendlichen mit
Dominanzkultur in Verbindung zu bringen, ist ein Balanceakt. Das zu tun kann
Vertrauen aufbauen. Gleichzeitig kann es Deutungsmacht absprechen und in-
tersektionale Diskriminierungserfahrungen de-thematisierbar machen. So gilt
es beschriebene Spannungsverhiltnisse unter Beriicksichtigung der eigenen
Rolle und des institutionellen Auftrags zu reflektieren. Zugleich gilt es sich als
lernende Person zu verstehen, die selbst in Machtverhéltnisse verstrickt ist.
Dabei ist selbstkritisch mit der Uberzeugung umzugehen, durch theoretische
Auseinandersetzungen mehr iiber den Umgang mit Dominanzkultur zu wissen
als das Gegeniiber, welches liber Erfahrungsexpertise verfiigt.
Gespréachsangebote sind wichtig; auch Bjorn wiinscht sich, gefragt zu wer-
den, was los ist. Thematisierung von Diskriminierungserfahrungen in verbiin-
deten Gesprachsrdumen als ideale Umgangsmoglichkeit zu bewerten, wire
wiederum ein ausschlieBendes Unterfangen. In einer Institution, die Machtver-
hiltnisse verdeckt, konnen Pddagog*innen nicht fiir alle Schiiler*innen ver-
biindete Gesprachsrdume schaffen. Zur Erweiterung des Handlungsspielraums
durch indirekte Unterstiitzung ist die Ermoglichung von Peerkontakten ent-
scheidend, etwa durch klasseniibergreifende AGs. Es gilt auch zu {iberlegen,
wie an einem Ort, der Schiiler*innen in Konkurrenz zueinander setzt, Verbin-
dungen gefordert werden konnen. Zudem wiren Handlungsspielraumerweite-
rungen zu erwigen, die an Strategien des sich Entziehens ohne Sanktionen und
der Druckentlastung beim Aushalten ansetzen. Dabei spielen auflerschulische
Unterstiitzungsangebote eine wichtige Rolle. Damit paddagogische Fachkrifte
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in der Schule perspektivisch verbiindete Gesprichsraume fiir alle ero6ffnen kon-
nen, sind grundlegende strukturelle Verdnderungen vonnéten. Dazu gehoren
etwa ein unabhingiges Beschwerdemanagement und die Weiterbildung von
Fachkréften hinsichtlich der Ermdglichung von verbiindeten Gesprachsraumen
und damit verbundenen Spannungsfeldern.

Schiiler*innen und Padagog*innen bewegen sich immer in unterschiedli-
chen Machtdimensionen zugleich. Agency von INT* Jugendlichen unter den
Bedingungen von Dominanzkultur ist daher nicht nur ein Thema erziehungs-
wissenschaftlicher Geschlechterforschung, sondern muss in den intersektio-
nalen Dialog mit klassismus- und rassismuskritischer Schulforschung sowie
erzichungswissenschaftlichen Disability Studies gebracht werden — wobei
gleichzeitig Adultismus als eine wesentliche Differenzordnung im Kontext
Schule Beriicksichtigung finden muss.
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Was ich mal werden kann = Was ich mal werden will?
— Zur Relevanz geschlechterreflektierter Begleitung
von beruflichen Orientierungsprozessen in der Schule

1 Einleitung

Berufsbezogene Beratungsangebote, die sich spezifisch auf die berufliche
Orientierung von weiblichen Personen ausrichten, existieren in Deutschland
schon seit Anfang des 20. Jahrhunderts (Faulstich-Wieland/Scholand 2017b:
19). Auch empirische Studien und Praxiskonzepte zu Fragen von genderspezi-
fischer beruflicher Orientierung liegen seit Jahrzehnten vor (ebd.). Unbeein-
druckt davon bleibt es jedoch gesamtgesellschaftlich bei einer geschlechtli-
chen Arbeitsmarktsegregation, die Chancengleichheit und gleiche Teilhabe-
moglichkeiten strukturell verhindert. Wesentliche Segregationslinien finden
sich dabei unverdndert vor allem zwischen den handwerklich-technischen
einerseits und den sozialen Berufen anderseits (Makarova/Herzog 2020;
Schlemmer/Binder 2020). Die umfangreich diskutierten Studien zum Gender-
Pay-Gap (etwa Busch 2013), zu Frauen in Fithrungspositionen (Ankersen et al.
2023) und zum Gender-Care-Gap (Statistisches Bundesamt 2024) weisen auf
weitere zentrale Felder hin, in denen sich Ungleichheiten materialisieren.
Trotz der auf struktureller Ebene verankerten Ursachen, die in patriarchal-
heteronormativ organisierten Gesellschaftsverhéltnissen zu verorten sind, wird
im Schulkontext weiterhin auf individueller Ebene versucht, zumindest in die
geschlechterstereotype Berufswahl zu intervenieren'. ,Geschlechterstereo-
type* werden im Forschungsfeld der beruflichen Orientierung dabei in erster
Linie dichotom ,weiblich/ménnlich® konstruiert, sodass andere Geschlechts-

1  Hannelore Faulstich-Wieland arbeitet in ihrem Handbuchartikel zur ,Gendergerechten Be-
rufsorientierung® jedoch heraus, dass die aktuell fiir Schulen vorliegenden und in Richtlinien
geforderten allgemeinen Berufsorientierungskonzepte die Genderdimension héufig komplett
vernachldssigen. Wo sie beriicksichtigt wird, bestehen die vorgeschlagenen Instrumente in
der Regel in der Ermdglichung von ,geschlechteruntypischen® Praxiserfahrungen fiir die Ju-
gendlichen. Damit zu verbindende Reflexionsangebote, die ein Hinterfragen struktureller
Ungleichheit ermdglichen wiirden, bleiben weitgehend vernachléssigt (Faulstich-Wieland
2020).
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identitdten wie trans*/non-binir oder inter* ausgeblendet bleiben, und richten
sich insbesondere auf ,Madchen* und ,junge Frauen‘ (Micus-Loos et al. 2016).
Gleichzeitig nimmt die Sichtbarkeit und Anerkennung queerer Personen allge-
mein in paddagogischen Diskursen in den vergangenen Jahren erheblich zu
(Hartmann 2014; Sauer/Meyer 2016; Hartmann et al. 2017; Balzter et al. 2017;
Klocke et al. 2020; Busche/Fiitty 2023) und wird teilweise auch im Feld der
Berufsbildung schon beriicksichtigt (Krell 2021; Franzen/Sauer 2010). Doch
gerade im Feld der beruflichen Orientierung versprechen heteronormativitéts-
kritische Analysen besonders weiterfithrend zu sein, denn die historisch-dis-
kursive Aufladung von Berufsbildern mit Geschlechterbildern, die die Ge-
schlechtstypik von Berufen préigen, ist — trotz der umfangreichen kritischen
Forschung und pédagogischen Arbeit dazu — bis heute présent, ebenso wie die
hierarchische Aufteilung von Berufsbildern mit unterschiedlichem gesell-
schaftlichem Ansehen.? Zahlreiche Konzepte wie finanziell gut ausgestattete
,MINT-Projekte‘ und Zukunftstage — ehem. Girls-(and-Boys-)Day — an Schu-
len, an denen geschlechteruntypische Berufsfelder ,ausprobiert® werden sol-
len, konnten jedoch an der geschlechterdifferenten Berufswahl bisher nur we-
nig dndern (Faulstich-Wieland/Scholand 2017b). Die oft nur fiir einen be-
grenzten Zeitraum im Schulalltag prasenten Projekte sind nur wenig mit der
alltaglichen berufsorientierenden Arbeit in Schule verkniipft, zudem fehlt es
an einer kritisch-reflexiven Auseinandersetzung mit eigenen heteronormativen
Deutungsmustern und damit einhergehenden alltdglichen Zuschreibungen
durch Lehrende/Eltern u.a. (ebd.). Entsprechend ist davon auszugehen, dass sie
diese in der Interaktion mit ihren Schiiler*innen diskursiv reproduzieren, ohne
in der Lage zu sein, ihr eigenes Sprechen und Tun entsprechend kritisch
einzuordnen ( weiterfiihrend etwa Faulstich-Wieland 2020: 489; Klenk 2024).

Eine weitere Leerstelle im Forschungsfeld der geschlechterreflektierten be-
ruflichen Orientierung (Makarova et al. 2017; Faulstich-Wieland/Scholand
2017a) ist die intersektionale Perspektive. Eine solche halten wir jedoch fiir
notwendig, um das gleichzeitige Wirken von verschiedenen Differenzdimen-
sionen wie etwa Klassismus, Rassismus oder Ableismus in den Blick zu neh-
men, da diese mit sexistisch-heteronormativen Strukturen untrennbar verwo-
ben sind (Crenshaw 2019). Im Bereich von Fragen der beruflichen Orientie-
rung und Berufswahl wirken sich intersektional verwobene Ungleichheitsdi-
mensionen auf unterschiedliche Weise aus; etwa im Hinblick auf die Fragen,
welche Wahlmoglichkeiten fiir einzelne Personen real iiberhaupt offenstehen
oder welche (berufsbezogenen) Begehren und Visionen von verschiedenen ge-
sellschaftlichen Positionierungen aus entwickelt werden konnen (Spivak 2012:
2). Strukturelle, diskursiv verankerte Ungleichheiten und damit verbundene
Zuschreibungsprozesse haben damit — und hier kdnnte auch mit Bourdieu ar-

2 Es gibt einzelne internationale Studien zu dem Bereich, die im deutschsprachigen Raum bis-
her jedoch kaum Rezeption erfahren (etwa Jang et al. 2021).
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gumentiert werden — einen Einfluss auf das, was tiberhaupt von Einzelnen als
ein moglicher eigener Berufswunsch ,geortet’ werden konnte (Bourdieu/
Schwibs 2007: 366).

Davon ausgehend, dass es also nicht die vorhandenen Féhigkeiten und Po-
tentiale sind, die fiir die Berufswahl ausschlaggebend sind, sondern diese viel-
mehr durch diskursiv erzeugte (Un-) Moglichkeitsrdume beeinflusst wird, geht
es in dem vorliegenden Beitrag darum, empirisch und intersektional perspek-
tiviert der Frage nachzugehen, welche subjektivierungsrelevanten Anrufungen
es sind, die gegenwartig durch Lehrpersonen erfolgen, und inwiefern sie zu
den Beharrungstendenzen beruflicher Geschlechtersegregation einen Beitrag
leisten. Vorhergehende Studien konnten bereits zeigen, dass die im Feld
Schule getdtigten Zuschreibungen ein zentrales Konstitutionsmoment von
Subjektivierungsprozessen sein konnen (Rose 2012; Bergold-Caldwell 2023;
Busche/Fiitty 2023). Wenn eine padagogische Intervention auf dieser Ebene
an den strukturellen Ungleichheiten in der Gesellschaft auch vorerst nichts
grundsitzlich dndern kann, ist dennoch davon auszugehen, dass sie die Vor-
aussetzung fiir die Herausbildung von widersténdigen Subjekten sein kann, die
strukturelle Ungleichheiten sichtbar machen, hinterfragen und sich diesen auch
bewusst entgegenstellen konnten. Als Datengrundlage dient eine Studie zur
differenzsensiblen beruflichen Orientierung (2019-2022). Ziel der Studie war
die Erarbeitung von Handlungsempfehlungen fiir eine reflexive Professionali-
sierung von Lehrpersonen fiir ihre Aufgabe der pddagogischen Begleitung von
Prozessen der beruflichen Orientierung in heterogenen Lernrdumen (Heine-
mann et al. 2022).

Im Folgenden wird nun zunéchst kurz die dem Beitrag zu Grunde liegende
qualitative Studie genauer vorgestellt, bevor wir uns anhand der Auswertungs-
ergebnisse der Frage annihern, welche Deutungsmuster im Sprechen der Lehr-
personen deutlich werden und welche daraus folgenden subjektivierungsrele-
vanten Zuschreibungen es sein konnen, die einen Beitrag zur Reproduktion
oder auch zur Transformation geschlechterstereotyper Berufswahlentschei-
dungen leisten. Wir enden mit einem Fazit, das die Ergebnisse in Bezug auf
die Relevanz einer geschlechterreflektierten und insbesondere queersensiblen
Begleitung von beruflichen Orientierungsprozessen ins Verhéltnis setzt.

2 Projektvorstellung BOGyO

Die hier vorgestellten Ergebnisse basieren auf den qualitativen Interviewdaten
des vom BMBF geforderten Projekts ,,BOGyO — Berufliche Orientierung an
der gymnasialen Oberstufe im Land Bremen“. Im Rahmen dieses Projekts
wurde von 2018 bis 2022 ein Modellversuch zur Weiterentwicklung der beruf-
lichen Orientierung in den gymnasialen Oberstufen Bremens umgesetzt. Ziele
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des Projekts waren zum einen die systematische und nachhaltige Verankerung
von berufsorientierenden Maflnahmen im Unterricht sowie zum anderen die
Unterstiitzung von Lehrpersonen, um Jugendliche differenzsensibel und dis-
kriminierungskritisch in ihrer beruflichen Orientierung zu begleiten. Die em-
pirische Grundlage dieses Beitrags bildet die Analyse 17 leitfadengestiitzter
Interviews an 15 Bremer Schulen mit gymnasialer Oberstufe, die orientiert an
der Grounded Theory (Strauss/Corbin 1996; Striibing 2021) ausgewertet wur-
den. An den Interviews nahmen Lehrpersonen — zumeist in Einzelinterviews,
teilweise zu zweit — teil, denen die Koordination von Angeboten der berufli-
chen Orientierung sowie die Beratung von Schiiler*innen {iberantwortet wur-
den, ebenso wie Oberstufen- und Schulleitungen. Im Zentrum der im Interview
gestellten Fragen steht der aktuelle Stand in Bezug auf berufsorientierende
MaBnahmen der jeweils am Interview teilnehmenden Schule. Dabei wurden
vor allem die Kriterien Differenzsensibilitét, die unterrichtliche Realisierung
der beruflichen Orientierung, aulerschulische Kooperationen und die Qualifi-
kation der Lehrpersonen fokussiert. Aus dem umfangreichen Datenmaterial
heraus richtet der vorliegende Beitrag seinen Blick insbesondere auf den Status
Quo genderreflektierender beruflicher Orientierung und ihrer intersektionalen
Verwobenheiten mit den Differenzlinien race und queerness. Auf der Grund-
lage von hegemoniekritischen und subjektivierungstheoretischen Perspektiven
wurde orientiert an der Grounded Theory aus dem Material herausgearbeitet,
wie Lehrpersonen iiber ihre Perspektiven und Haltungen in Bezug auf die be-
ruflichen Orientierungsprozesse ihrer Schiiler*innen sprechen und inwiefern
differenzsensible Perspektiven einen Teil ihres eigenen Professionalititsver-
stindnisses darstellen. Zentral leitende Konzepte waren dabei die subjektivie-
rungstheoretischen Ansétze von Judith Butler, die die Relevanz wiederholter
Anrufungen fiir die Konstitution von Subjekten und Subjektpositionierungen
deutlich macht (Butler 2017, 2011), sowie die Analysen von Gayatri Chakra-
vorty Spivak, die sich unter dem Stichwort ,the uncoercive rearrangment of
desires‘ mit der Moglichkeit auseinandersetzt, durch padagogische Interven-
tionen Begehren und Visionen ,zwanglos® zu beeinflussen (Spivak 2012). Mit
Hilfe von Spivaks Uberlegungen wird deutlich, warum es notwendig sein
kann, insbesondere marginalisierten Schiiler*innen positive Reprisentationen
und starkende Anrufungen zu ermdglichen, die Denk- und Vorstellungshori-
zonte 6ffnen, welche ihnen im hegemonialen Diskurs verschlossen werden. Im
Mittelpunkt der vorliegenden Analyse stehen nun solche Interviewdaten, in de-
nen sich Lehrende sehr konkret zum Zusammenhang von Gender und berufli-
cher Orientierung &duBlern. Ziel ist es, darin Konstruktionen und Spielrdume
sichtbar zu machen, innerhalb derer durch die Schiiler*innen Visionen (nicht)
entwickelt werden kdnnen. Das Datenmaterial wird zudem in Bezug auf sozi-
ale Beharrungs- und Wandlungstendenzen von Geschlechterreflexivitét analy-
siert. Indem so die impliziten Denk- und Handlungsmuster sichtbar werden,
wird eine vertiefte Reflexion von Argumentationsmustern und erstarrten Hal-
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tungen ermoglicht. Diese kann einen Beitrag zu einer piddagogischen Profes-
sionalisierung im Kontext einer geschlechterreflektieren Begleitung berufli-
cher Orientierungsprozesse leisten. Im Folgenden werden die Ergebnisse der
qualitativen Analyse des Materials prisentiert.

3 Geschlechterreflektierte berufliche Orientierung in der
Schule

Wie bereits in der Forschungsliteratur ausgefiihrt, zeichnen sich die Aussagen
der im Projekt befragten Lehrenden noch immer durch deutliche Beharrungs-
tendenzen in Bezug auf ihre Haltungen zu Geschlechterdifferenz aus. In der
folgenden Darstellung der Analyseergebnisse wird zunichst auf eben diese Re-
produktion von Geschlechterstereotypen in der beruflichen Orientierung und
die damit einhergehenden Zuschreibungen eingegangen. Vertiefend werden
Daten analysiert, die die besondere Bedeutung von geschlechterreflektierender
beruflicher Orientierung in der Intersektion mit antimuslimischem Rassismus
deutlich machen. Die Ergebnisdarstellung schlieit mit einer Anniherung an
die Leerstelle ,Queersensible berufliche Orientierung®, also einer geschlech-
terreflektierten Berufsorientierung, die geschlechtliche und sexuelle Vielfalt
iiber die Dichotomie ménnlich-weiblich hinaus im Blick hat.

3.1 Reproduktion von Geschlechterstereotypen in der beruflichen
Orientierung

In einem Grofiteil der Interviewdaten, in denen Lehrende sich implizit oder
explizit auf geschlechterreflektierte berufliche Orientierung beziehen, wird
eine ambitionierte Haltung deutlich — bei zugleich vorhandener Unsicherheit
und fehlendem Handlungswissen. Wie schon in der vorhandenen Forschungs-
literatur beschrieben, erwéhnen auch die in der BOGyO-Studie befragten Leh-
renden als praktische Handlungsmomente in erster Linie den Zukunftstag, ein-
zelne geschlechterreflektierte Berufsorientierungsmodule in der Schule sowie
Kooperationspartner*innen, die Méadchen sog. ,Ménnerberufe‘ und Jungen
sog. ,Frauenberufe* schmackhaft machen sollen (S12: 157). Diese Anliegen
zeigen sich auch bei der Auswahl der Kooperationspartner*innen und Be-
triebserkundigungen (S04: 17; S06: 40; S09: 91). Ein*e Interviewpartner*in
betont, ,,dass wir die Schiiler sehr ermutigen, dann eben auch genau die unty-
pischen Berufe sozusagen zu wihlen (S04: 47, Hervorh. JT). Bemerkenswert
ist die Adressierung des Muts als Féahigkeit und Bereitschaft, ,genderuntypi-
sche® Berufe zu verfolgen, bei der gleichzeitigen Vernachldssigung von Maf3-
nahmen, die diesen Mut stérken und iiber die reine Feststellung einer scheinbar
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,mutigen Praxis‘ hinausgehen. So scheint der gegenwértige Umgang mit ge-
schlechterreflektierter beruflicher Orientierung ,genderuntypische Berufe
eher zu manifestieren, indem sie wiederholt als solche benannt werden und
dann mit dem Erfordernis verkniipft werden, ,Mut‘ aufzubringen, um sich be-
ruflich gegen die herrschende Norm zu entscheiden. Soziale Beharrungsten-
denzen und implizit dichotome Denk- und Handlungsmuster werden ebenso in
Hinblick auf den Zukunftstag erkennbar. Auffillig ist, wie ablehnend sich
mehrere Befragte der Genderorientierung dieses Tages gegeniiber zeigen. Statt
die Gelegenheit zur Reflexion von strukturellen Ungleichheiten zu nutzen, or-
ganisiert eine der interviewten Lehrpersonen den Tag beispielsweise eher als
Praktikumstraining (S04: 18). In den Féllen, in denen die Reflexion von Ge-
schlecht tatsdchlich zum Thema wird, adressieren Interviewpartner*innen ins-
besondere Jungen als bediirftig (S07: 714). Hierzu ruft eine ménnliche Lehr-
person mit dem ménnlichen Klassenlehrer explizit Angebote fiir Jungen na-
mens ,unter uns“ (S09: 35) ins Leben. Eine andere Lehrperson erklért, dass
ihre Konzepte der geschlechterreflektierten beruflichen Orientierung darin be-
stiinden, eben nicht geschlechtsspezifisch zu beraten, sondern alle in gleicher
Weise (S08: 75). Daran wird deutlich, dass ein Teil der befragten Lehrpersonen
die Relevanz geschlechterreflektierter Angebote, insbesondere fiir aktuell be-
nachteiligte gesellschaftliche Positionierungen, nicht nachvollzogen und nicht
strukturell reflektiert hat. Es geht ihnen um eine oberflachliche Ebene der ,Ver-
teilungsgerechtigkeit*. Alle sollen das gleiche bekommen, damit es gerecht ist.
Warum es sinnvoll sein kann, Schiiler*innen aus marginalisierten Positionen
in einer besonderen Weise zu fordern und machtreflexiv einordnen zu kénnen,
was ,Marginalisierung® in gegenwértigen Verhéltnissen heifit, ist zumindest
fiir einen Teil der befragten Lehrenden nicht prasent.

In den dargelegten MaBnahmen werden entweder durch die kontinuierliche
Beschworung von ,Frauen- und Ménnerberufen® die Dramatisierung von Ge-
schlecht (Debus 2015: 119ff.) oder durch Abwertung und Unterlassung die
Unsichtbarmachung von strukturellen Ungleichheiten sowie von marginali-
sierten Positionierungen von Jugendlichen deutlich.’ Dies betrifft v.a. trans*
und non-binére Jugendliche, die fast nie erwdhnt werden. Cis-Médchen wer-
den selten in ihren eigenen Belangen adressiert, sondern eher als Objekte, die
bewegt werden sollen, um in ,Méannerberufe® zu gehen. Die anhaltende Ab-
wertung von ,Frauenberufen® zeigt sich daneben in den nachldssigeren Bemii-
hungen, Jungen in ,,Frauenberufe* zu bewegen. Die mangelnde reflexive Aus-
einandersetzung mit den Anliegen geschlechterreflektierter beruflicher Orien-
tierung wird auch im Umgang mit der Frage von ,Verantwortung® in dem pa-
dagogischen Begleitprozess deutlich.

3 Zur ,Dethematisierung* weiterfithrend auch Klenk (2024: 219ff.).
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3.2 Gleichheit — Ungleichheit — und das Verschieben von
Verantwortung

Die interviewten Lehrpersonen begriinden ihr (Nicht-)Handeln in einem Feld,
das sich zwischen Vorstellungen von geschlechtlicher Gleichheit, Ungleich-
heit und dem Wunsch nach Verantwortungsverschiebung aufspannt. In gleich-
heitsorientierten Ansétzen gehen Lehrpersonen, wie oben schon kurz ausge-
fiihrt, davon aus, dass Madchen und Jungen — auch hier wird weiterhin in ei-
nem bindren System gedacht — gleichbehandelt werden miissten. In diesen
Aussagen lehnen Lehrpersonen ab, genderreflektierte Angebote zu machen
(S01: 208ff; S03: 75; S04: 51). Unterschiedliche (Sexismus-) Erfahrungen und
Sozialisationen werden so unsichtbar gemacht oder explizit verleugnet. Diese
Unsichtbarmachung kristallisiert sich noch stérker in der Aussage einer Lehr-
person heraus, die sich explizit gegen eine Unterscheidung in ménnlich und
weiblich ausspricht, da diese in eine ,,Fragmentisierung einer Gesellschaft™
fithre (S05: 164); was dagegen helfe, sei nur eine Individualisierung der Bera-
tung (ebd.). Auch in dieser Aussage fehlt es an einer Anerkennung struktureller
und diskursiver Ungleichheit innerhalb der Geschlechterverhiltnisse.

Wenn die interviewten Lehrpersonen hingegen aus einer Perspektive spre-
chen, in der sie spezifisch die Ungleichheit wahrnehmen und adressieren, wer-
den dennoch keine transformierenden Handlungsweisen daraus abgeleitet. So
wird von einer Lehrperson berichtet, dass Schiiler*innen noch immer oft an
Berufen interessiert seien, die als passend zu ihrem Geschlecht gelesen wer-
den. Diese Lehrperson duBlert die Hoffnung, dass sich das im Verlauf der Sek
II verdndern konnte (S04: 51). Gleichzeitig scheinen ihr Einflussfaktoren fiir
die geschlechterstereotypen Begehren jedoch nicht bekannt zu sein, so dass sie
nicht proaktiv und reflexiv mit Schiiler*innen dazu arbeitet, sondern darauf
vertraut, dass es sich ,auswachst‘.

Wenn keine geschlechterreflektierten Orientierungsmafnahmen stattfin-
den, wird dies nicht zuletzt auch mit mangelnden Zeitressourcen begriindet
(SO01: 221). Deutlich wird hier und an verschiedenen anderen Stellen, dass die
geschlechterreflektierte Begleitung als Zusatzaufgabe erlebt und nicht als
grundsétzlich einzunehmende Haltung wahrgenommen wird, die sich als Quer-
schnittsperspektive durch alle MaBnahmen ziehen sollte. Interessant ist auch
die Geste der Verantwortungsverschiebung hin zu den Schiiler*innen selbst,
wenn eine Lehrperson als Grund fiir mangelnde geschlechterreflexive Arbeit
im Unterricht anfiihrt, dass Geschlechterungerechtigkeit nicht von Schiiler*in-
nen problematisiert werde und es ihnen an Sensibilitdt fehle (S12: 159ff.). Fiir
geschlechterreflektierte Bildung, durch die Schiiler*innen fiir vergeschlechtli-
chende Diskurse und Sexismuserfahrungen iiberhaupt erst sensibilisiert wer-
den, sieht sich die interviewte Lehrperson nicht verantwortlich.
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3.3 Geschlechterorientierte berufliche Orientierung in der
Intersektion zu antimuslimischem Rassismus

Auch wenn davon auszugehen ist, dass Rassismus und Antisemitismus als Er-
fahrung fiir alle davon betroffenen Schiiler*innen im Kontext der beruflichen
Orientierung eine Rolle spielen, zeigen sich die explizit genannten Herausfor-
derungen fiir Lehrende im Material insbesondere in der Intersektion von Se-
xismus und antimuslimischem Rassismus. Dabei wird beispiclsweise die Be-
gleitung von Jugendlichen, die sich fiir ein Kopftuch entschieden haben, als
herausfordernd erlebt, da sich Lehrende als zu wenig differenzsensibel vorbe-
reitet fiihlen, um mit den Schiiler*innen selbst dazu ins Gesprich zu gehen.

Wir haben Gespriche iiber (..) Schiilerinnen, die Kopftuch tragen. Was ist denn eine realis-
tische Perspektive sich zu bewerben und ist fiir die Kollegen auch nicht so einfach da zu
beraten, weil man ja auch nicht sich dem Vorwurf aussetzen mochte, da zu diskriminieren,
indem man sagt, brauchst du nicht oder so, ja, aber (S01: 20, Hervorh. JT).

Die Auseinandersetzung mit den Lebensbedingungen rassistisch diskriminier-
ter Jugendlicher scheint die interviewte Lehrperson sowohl bei sich wie auch
bei anderen Lehrenden mit eigenen Unsicherheiten und Angsten zu verbinden.
Diese Angste konnten sich auch auf geschlechterreflektierte berufliche Orien-
tierungsmafnahmen tibertragen, wenn Lehrende aufgrund dieser Unsicherhei-
ten die Auseinandersetzung mit als muslimisch gelesenen Jugendlichen ver-
meiden. Dies kann dazu fiihren, dass weibliche Jugendliche, die von antimus-
limischem Rassismus betroffen sind, auch im Rahmen der beruflichen Orien-
tierung noch weniger Begleitung und Orientierung erhalten als ihre nicht be-
troffenen Mitschiilerinnen, die aufgrund der meist nur rudimentér vorhandenen
geschlechterreflektierten MaBnahmen ohnehin schon unzureichend begleitet
sind. Schiilerinnen, die von antimuslimischem Rassismus betroffen sind, weil
sie beispielsweise ein Kopftuch tragen, werden also in mehrfacher Hinsicht
allein gelassen, wenn Lehrende sich nicht fiir die Begleitung rassistisch diskri-
minierter Jugendlicher vorbereitet fithlen und sich auch nicht selbst um die
notwendige Auseinandersetzung bemiihen.

3.4 Leerstelle: Queersensible berufliche Orientierung

Wihrend zu antimuslimischem Rassismus konkrete Probleme und diskrimi-
nierende Lebensbedingungen durch die Lehrenden benannt werden konnen,
zeigt sich bei Queerness eine Leerstelle im Interviewmaterial. Diese Leerstelle
deckt sich mit jener in Bezug auf Studien zu queersensibler beruflicher Orien-
tierung. Auf die explizite Nachfrage hin benennen zumindest zwei Lehrperso-
nen, dass Transgeschlechtlichkeit und Nonbinaritdt etwas sei, was in den letz-
ten Jahren langsam zunchme (SO1: 28; S05: 262). Der einzig genannte Vor-
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schlag fiir eine differenzsensible Begleitung von trans* Jugendlichen besteht
jedoch darin, dass diese an eine Uni gehen sollten, weil da alle Platz hitten und
da eh alles bunt sei (SO1: 28). Diese Aussage impliziert, dass jene, die sich
nicht binér verorten kdnnen, nur an bestimmten gesellschaftlichen Orten einen
,Platz‘ hatten und sich deswegen beruflich dahin orientieren sollten. Gleich-
zeitig bleiben trans* Jugendliche, die sich fiir eine Ausbildung (anstelle eines
Studiums) entscheiden wiirden, in der Aussage ausgeblendet. Fiir sie scheint
es — zumindest in dem vorliegenden Material — keine Konzepte und Visionen
seitens der Lehrpersonen zu geben. Queere Jugendliche sind jedoch nicht nur
mit Lehrenden konfrontiert, die sich als wenig kompetent und handlungsfahig
in Bezug auf geschlechtersensible berufliche Orientierung erleben, sondern
auch mit konkreten MaBnahmen, in denen die bindre geschlechtliche Zuord-
nung eine besondere Rolle spielt. Ein Beispiel dafiir ist der Zukunftstag, der
vielerorts noch als Girls-(and-Boys-)Day gestaltet wird.

Das Fehlen queersensibler Konzepte und Visionen steht im Konflikt mit
der besonderen Verantwortung, die Lehrende marginalisierten Jugendlichen
gegeniiber haben. Klocke et al. (2020) machen auf die erhohte Gefdahrdung
queerer Jugendlicher in Bezug auf psychische Erkrankungen und Suizidalitit
aufmerksam. Schule sei ein Ort, wo queere Jugendliche oft Ablehnung erfah-
ren. Dabei beobachten Klocke et al. eine wenig geschérfte Wahrnehmung von
Lehrenden fiir die verschiedenen moglichen Herausforderungen, denen queere
Jugendliche begegnen konnen (ebd.: 6). Dies bezieht sich sowohl auf nicht-
bindre Jugendliche als auch auf jene, die abweichend von der Heteronorm be-
gehren — sogar dann, wenn Lehrende sich selbst als lesbisch oder schwul iden-
tifizieren (Klenk 2024: 223). Aus der beobachteten Liicke, ihrer Einordnung in
bestehende Forschung und der Art und Weise, wie Queerness im vorliegenden
Datenmaterial thematisiert wird, lassen sich Ubertragungen auf eine queersen-
sible Begleitung der beruflichen Orientierung vornehmen. Besonders relevant
erscheint die friihzeitige Anerkennung durch Lehrer*innen, dass sexuelle Ori-
entierung und Geschlechts-Nonkonformitét schon wéhrend der Schulzeit die
Entwicklung von beruflichen Begehren und Zukunftsvisionen beeinflussen
(ebd.: 181). Dem kann durch die Thematisierung der jeweils spezifischen Her-
ausforderungen begegnet werden. Fiir trans* Jugendliche gehdren hierzu bei-
spielsweise u.a. der Umgang und die Verarbeitung der Anforderungen eines
Passings, Fragen zur Personenstandsianderung sowie der Normen eines binédren
Geschlechtersystems (Franzen/Sauer 2010: 34). Daneben spielt die Beriick-
sichtigung externer Stressoren wie moglicher Konflikte im Elternhaus eine
Rolle, ebenso wie eine angemessene medizinische und therapeutische Versor-
gung; all dies kann die Entwicklung von Berufsperspektiven beeinflussen. Es
komme vor, dass Jugendliche aufgrund ihrer Transgeschlechtlichkeit bezwei-
feln, tiberhaupt einen Arbeitsplatz zu finden (Franzen/Sauer 2016: 37). Ent-
sprechend bedeutet queersensible Begleitung von beruflichen Orientierungs-
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prozessen nicht nur die Stabilisierung von Jugendlichen in einer Phase der mul-
tiplen Uberginge*, sondern auch die Schaffung eines Pools an queersensiblen
Praktikumsplétzen.

4 Zur Relevanz von geschlechterreflektierter Begleitung
der Berufsorientierung

Insgesamt verdeutlichen die Analyseergebnisse, dass geschlechterreflektierte
Berufsorientierung von Lehrenden bislang eher als — teilweise tiberfliissig er-
scheinender — Zusatz und weniger als grundsitzliche Haltung erlebt wird. Er-
kennbar wird dies in der Reproduktion von Geschlechterstereotypen in der be-
ruflichen Orientierung. Vor allem die kontinuierliche Wiederholung von gen-
dertypischen Berufen und damit verbundenen Vorstellungen manifestiert die
geschlechtlichen Unterscheidungen. Begleitet wird dies durch genderbezogene
Zuschreibungen, die Jugendliche in einem bindren Verstdndnis unterscheiden
und trans* und non-bindre Jugendliche oft komplett aus den Augen verlieren.
Hinzu kommt die Leerstelle, dass Intersektionen zu antimuslimischem Rassis-
mus im Rahmen der geschlechterreflektierten beruflichen Orientierung durch
Lehrpersonen bisher nur unzureichend reflektiert werden (konnen). Hier fehlt
es an fachlichem Wissen, aber auch an einer kritischen Reflexion rassistischer
Verhiltnisse.

Angesichts einer insgesamt patriarchalen und darin normativ organisierten
Gesellschaft ist die Frage danach, wie viel Einfluss Lehrpersonen tatsdchlich
auf die Berufswahl ihrer Schiiler*innen haben, unabhéngig davon wie reflek-
tiert und sensibel sie mit geschlechtsbezogenen Zuschreibungen umgehen, nur
schwer zu beantworten. Da die Studienlage jedoch nahelegt, dass Lehrperso-
nen eine relevante Bedeutung im Berufswahlprozess haben (Mittendorff et al.
2012), gehen wir davon aus, dass diese durch eine wiederholte Intervention im
Diskurs zumindest fiir einzelne Schiiler*innen eine reale Moglichkeit erdffnen
konnen, Visionen zu entwickeln, die ohne eine intersektionale, geschlechter-
reflektierte, queersensible und rassismuskritische Begleitung des Prozesses
durch die Lehrer*innen nicht naheliegend gewesen wiren. Um die Deutungs-
muster und Fahigkeiten fiir eine solche Begleitung entwickeln zu kdnnen,
braucht es schon im Lehramtsstudium, aber auch kontinuierlich dariiber hin-
aus, Fortbildungsangebote, die Lehrpersonen darin begleiten, eine intersektio-
nal machtkritische Perspektive zu entwickeln. Fiir eine geschlechterreflektierte
Begleitung der beruflichen Orientierungsprozesse miissen Lehrende die able-

4 Diese Phase kann gekennzeichnet sein durch Ubergiinge von der Schule in die Ausbildung
oder das Studium, aber auch von inneren und &uBleren Coming-Outs oder Transitionen (Krell
2021:9).
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istische, klassistische, rassistische, heteronormative und darin patriarchale
Verfasstheit der Gesellschaft erkennen, differenziert beschreiben und hinter-
fragen lernen. Erst wenn diese Grundlagen vorhanden sind, koénnen in einem
zweiten Schritt reproduzierende von transformierenden Zuschreibungen unter-
schieden werden und kann damit der Ungleichheit reproduzierende geschlechts-
dichotome Diskurs zumindest irritiert werden.
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Zwischen Stabilisierung und Transformation:
Mainnlichkeitskonstruktionen schwuler
Heranwachsender im Kontext Schule

1 Einleitung

Transformationen von Mannlichkeit(en) wurden in den letzten Jahrzehnten an-
hand von Demokratisierungsprozessen der Geschlechterverhéltnisse oder an-
hand von Retraditionalisierungsprozessen kontrovers diskutiert. Ein Beispiel
fiir die Demokratisierung der Geschlechterverhéltnisse ist das Konzept der
Caring Masculinities (Elliot 2016), das als fiirsorgliches Méannlichkeitskon-
zept mit hegemonialer Ménnlichkeit (Connell 20012) zu brechen verspricht.
Fiirsorgliche Mannlichkeit wird hier primér als die Abwesenheit von Domi-
nanz und die Inklusion traditionell weiblich konnotierter Eigenschaften wie
Fiirsorge, Empathie und (familidrer) Aufmerksamkeit verstanden (Pangritz
2020, 2023; Gértner/Scambor 2020: 22). Unter Beriicksichtigung zunehmen-
der konservativer und rechtspopulistischer Stimmen ist zugleich eine Retradi-
tionalisierungstendenz zu erkennen, die hegemoniale Ménnlichkeit in Form
antifeministischer und antidemokratischer Denkweisen wieder stérker verfes-
tigen lédsst. Insgesamt zeigt sich gesamtgesellschaftlich eine Gleichzeitigkeit
unterschiedlicher Richtungsweisen dartiber, wie Mannlichkeit(en) aktuell und
perspektivisch ausgehandelt und verstanden werden kénnte(n).

Auffallig erscheint, dass in aktuellen (erziehungswissenschaftlichen) De-
batten Ménnlichkeiten iiberwiegend anhand des diskursiven Dreiecks Junge-
Mann-Minnlichkeit diskutiert werden (Budde/Rieske 2023: 11) — ausgehend
davon, dass Ménner fiir die ,,Mannwerdung von Jungen zusténdig [seien]
(ebd.). Weibliche sowie queere Perspektiven bleiben dabei unberiicksichtigt,
obgleich insbesondere letztere alternative Sichtweisen und Transformations-
potenziale fernab einer (hetero) Frau-Mann-Dichotomie aufzeigen kdnnten
(Pangritz/Jansen 2024; Jansen 2025). Ausgehend von einer Pluralitét differen-
ter Ménnlichkeitsvorstellungen stellt sich im Kontext Schule die Frage, wie
sich schwule Heranwachsende innerhalb der Schule und in alltédglicher Inter-
aktion mit ihren Peers Méannlichkeit(en) aneignen.
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Am Beispiel des Datenmaterials aus dem Dissertationsprojekt zu Paarbe-
ziehungen schwuler Ménner (Jansen 2025), das fiir diesen Beitrag erneut und
thematisch fokussiert auf Ménnlichkeiten innerhalb und ebenso auBerhalb der
Schule herangezogen wurde, erfolgt zunédchst aus der Retrospektive eine
exemplarische Darstellung alltédglicher schulischer Herausforderungen schwu-
ler Schiiler sowie eine kurze bildungstheoretische Einordnung ihrer Umgangs-
weisen mit Ménnlichkeitsanforderungen. So lassen sich als Ziel dieses Bei-
trags Transformationspotenziale (schwuler) Mannlichkeit(en) und schwule
(Subjekt-)Bildungspotenziale innerhalb von Schule rekonstruieren.

2 Minnlichkeit(en) im Kontext Schule

Innerhalb der Schule wird Méannlichkeit durch das bestehende heteronormative
und zweigeschlechtliche Wissen iiber Ménnlichkeit und durch interaktives
Verhalten habitualisiert und inkorporiert (Tervooren 2006: 114; Meuser 2006:
121; Scheibelhofer 2018: 29). Diese ,,Einarbeitungsprozesse* von Ménnlich-
keit finden auf sozialer, korperlicher und emotionaler Ebene statt (Scheibel-
hofer 2018: 39). Dass im Schulalltag die Sozialisationsinstanzen Schule und
Peergroup aufeinandertreffen, verdeutlicht die Bedeutsamkeit der in Schule
ge- und erlebten Mannlichkeitskonstruktionen. Nach Connell (2006) miisste
auch bei gleichaltrigen Jugendlichen die Vorstellung hegemonialer Ménnlich-
keit dominieren, sodass Weiblichkeit sowie Homosexualitdt geschlechter-
hierarchisch abgewertet und herabgesetzt werden (Budde 2005: 118f.). Beson-
ders im Sportunterricht kommt hegemoniale Mannlichkeit zum Ausdruck.
Schaaf (2016) konstatiert, wie im Schulsport durch méannliche und weibliche
Koérpernormen und Bewegungsweisen Ménnlichkeit performiert wird und
durch diskursive Abwertungen Weiblichkeit, Geschlechternonkonformitit und
Homosexualitét hierarchisch einer Hetero-Mannlichkeit untergeordnet werden
(Schaaf2016: 73). Durch die Uberreprisentanz minnlicher Sportlehrer und ei-
ner Bevorzugung ménnlich-stereotypischer Interessen (insbesondere Fuf3ball)
wird jene (hetero)méannliche Dominanz unterstrichen (ebd.).

Im Zuge des sozialen Wandels der letzten zwei Jahrzehnte kann ebenso
davon ausgegangen werden, dass gesetzliche Verdnderungen (gleichgeschlecht-
liche Ehe; Elternzeitregelung und Viterbeteiligung; ,,divers® als dritter positi-
ver Geschlechtseintrag im Personenstandregister) und die gesamtgesellschaft-
lichen Debatten zu geschlechtlicher und sexueller Vielfalt dazu beigetragen
haben, dass sich Méannlichkeitsvorstellungen innerhalb der Schule pluralisiert
haben (ebd.) und Ménnlichkeiten bzw. Geschlecht allgemein neu ausgehandelt
werden kdnnten.

Mit Blick auf zahlreiche Studien der letzten Jahre (Bachmann 2014; Klei-
ner 2015; Kiipper et al 2017; Klocke et al. 2020) ist dennoch zu erkennen, wie
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Schiiler_innen, die nicht den heteronormativen Geschlechtervorstellungen ent-
sprechen — u.a. schwule Jungen, weil sie aufgrund ihres Begehrens von der
ménnlichen (Hetero-)Norm abweichen —, stets mit alltdglichen Differenz- und
Benachteiligungserfahrungen konfrontiert sind. Da somit bereits die Tatsache,
schwul zu sein, eine Gefahr darstellt, mit Ubergriffen, Unterdriickung und
Ausschluss konfrontiert zu sein (Kleiner 2015: 45), sollen folgend schulische
Herausforderungen schwuler Heranwachsender kurz skizziert werden.

3 Schulische Herausforderungen — herausfordernde Schule

Auch wenn sich die Einstellungen gegeniiber Lesben, Schwulen und Bisexu-
ellen in den vergangenen Jahren kontinuierlich verbessert haben (Klocke 2022:
3), zeigen sich in einer Studie von Klocke (2012) Widerspriichlichkeiten zwi-
schen Einstellungen und Verhaltensweisen von Schiiler innen: Einerseits
spricht sich die Mehrheit fiir die Gleichstellung aller Geschlechter und Begeh-
rensweisen aus, andererseits gibt genau diese Mehrheit an, sich {iber nonkon-
formes geschlechterstereotypisches Verhalten lustig gemacht oder sich homo-
negativ gedullert zu haben (ebd.: 87f.). Allein das Wort ,,schwul* wird auf
deutschen Schulhdfen stets als abwertende Bezeichnung verwendet (Scheibel-
hofer 2018: 41f.). Hinzukommend kénnen Sexualisierung (Reduktion auf das
Sexuelle; Unterstellung einer Hypersexualitit) und Grenziiberschreitungen,
wie das indiskrete Nachfragen iiber sexuelle Intimitéten, zum Schulalltag ge-
héren (Krell/Oldemeier 2017: 114). Neben der Diskriminierung aufgrund non-
konformen geschlechterstereotypischen Aussehens oder Verhaltens (ebd.:
122) und der moglichen Ignoranz bzw. ,,Dethematisierung* jener Diskriminie-
rung seitens der Lehrkrafte (Klenk 2023: 214£f.) fiihlen sich schwule Schiiler
haufig benachteiligt, weil ihnen realititsnahe Identifikationsfiguren wie auch
,»Qleichgesinnte fehlen (Schweer 2018: 8) und ihre Lebenswelten nicht repra-
sentiert werden (Jansen 2025).

Dass queere Menschen gar nicht oder nur beildufig erwéhnt werden (Bitt-
ner 2011: 56), zeigt Bittner in einer Lehrwerkanalyse zu Geschlechterkon-
struktionen in Schulbiichern. Geschlecht werde iiberwiegend durch stereotypi-
siertes Aussehen reproduziert (ebd.: 37). Besonders hervorzuheben ist, dass die
Thematisierung von HIV/Aids teilweise immer noch und teils ausschlieBlich
in Verbindung mit (minnlicher) Homosexualitit gesetzt wird (Schaaf 2016:
29), sodass schwule Sexualitét — sofern diese iiberhaupt in Schulbiichern oder
im Unterricht aufgegriffen wird — ,,in begriffliche und inhaltliche Néhe von
Gefahr und Krankheit gebracht wird* (Bittner 2011: 24). Somit werden primér
schwule (ggf. bisexuelle) Schiiler adressiert. Dies ist erstens problematisch,
weil dadurch der Anschein entsteht, dass nicht-queere Schiiler _innen nicht be-
troffen seien. Dabei zeigen aktuelle Statistiken, dass die Anzahl der HIV-Neu-
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infektionen in den letzten Jahren bei heterosexuellen Kontakten tendenziell
starker gestiegen ist als bei homosexuellen Kontakten (Robert Koch-Institut
2023: 5). Zweitens wird schwule Sexualitét weiterhin durch die Verkniipfung
mit Krankheit und Gefahr als abweichend und (gesellschafts-)bedrohend wahr-
genommen und die Stigmatisierung von schwulen Jungen/Ménnern als poten-
zielle HI-Virustrdger (re)produziert (Dannecker 2019: 55).

Es erscheint daher weniger iiberraschend, dass zum einen die Mehrheit
schwuler Jungen Angst vor dem Outing hat — gefolgt von der Angst, dass sich
Freund innen von ihnen abwenden (Krell/Oldemeyer 2017: 87) — und dass
schwule Jungen sich eher dafiir entscheiden, sich nach der Schulzeit zu outen
(FRA 2020). Sie unterwerfen sich somit heteronormativen Strukturen (Butler
2001: 12), um neben Differenz- auch Normalitdtserfahrungen zu erleben und
ihr Bediirfnis nach Zugehdrigkeit und ,,sozialer Existenz* (ebd.: 15) befriedi-
gen zu kénnen.

Trotz einer tendenziell steigenden Sichtbarkeit queerer und schwuler Le-
bensweisen in der Gesellschaft und auch trotz Anerkennungs- und Normali-
sierungstendenzen beziiglich geschlechtlicher und sexueller Vielfalt' (Klenk
2023: 391) kann Schule weiterhin als Ort heteronormativer Reproduktion und
Subjektbildung verstanden werden (Klenk et al. 2024: 87), in dem Ménnlich-
keit weitestgehend durch heterosexuelles und -romantisches Begehren be-
stimmt wird. Aufgrund von Angst vor Anfeindungen oder aufgrund sozialer
und sexueller Scham (Kleiner 2020) miissen schwule Jungen hiufig in Subkul-
turen ,,abtauchen® (Jacobs 2013: 27), um (erste) romantische oder sexuelle Er-
fahrungen zu sammeln (ebd.; Jansen 2025).2 Einerseits sind schwule Jungen
hetero-ménnlichen stereotypischen Erwartungen ausgesetzt. Andererseits wer-
den sie durch schwule stereotypische Fremdzuschreibungen und teils vorur-
teilsbehaftet als normabweichend markiert. Ausgehend von diesen ambivalen-
ten Mannlichkeitserwartungen durch Schule und Peergroup stellt sich die
Frage, wie schwule Heranwachsende Ménnlichkeit(en) konstituieren und ob
Transformationen (bereits) in der Schule stattfinden.

1 Wobei sich diese Tendenzen selektiv auf Homosexualitit, teils auf Transgeschlechtlichkeit,
jedoch weniger auf Intergeschlechtlichkeit oder Bisexualitat beziehen (Klenk 2023: 391;
Klenk et al. 2024).

2 Dass schwule Heranwachsende héufig in schwulen Subkulturen ,,abtauchen* (Jacobs 2013:
27) und diese weiterhin benétigen, wird in der Studie von Jansen (2025) immer wieder be-
statigt.
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4 Theoretische und method(olog)ische Zug:inge

Machtkritische, (queer-)feministische, poststrukturalistische und (de-)kon-
struktivistische Ansdtze (u.a. Kleiner 2015; Butler 2018; Hartmann 2023) so-
wie Heteronormativititskritik (u.a. nach Degele 2005) bilden die theoretische
Grundlage dieses Beitrags. Ergénzt durch Ansétze zu Post-Heteronormativitit
(u.a. Busche 2021; Klenk 2023) wird grundlegend von einem ,,Wandel und
[einer] Persistenz geschlechtlicher und sexueller Macht- und Herrschaftsver-
hiltnisse” (Klenk 2023: 8) ausgegangen. Diese werden beispielsweise nicht
(nur) von klassischer Homophobie durch negative Einstellungen beziiglich
rechtlicher Gleichstellung begleitet. Homonegativitéit duflert sich eher durch
negative Einstellungen in Bezug auf Sichtbarkeit von Homosexualitdt in der
Offentlichkeit (,,moderne Homophobie*) und in Bezug auf das Unbehagen
durch die Ndhe homosexueller Personen (,,affektive Homophobie®) (Kiipper
etal. 2017: 50f.). Konkret im Schulkontext meint Post-Heteronormativitit u.a.,
dass Lehrkrifte im Zuge einer vermeintlichen Gleichstellung Homonegativitit
weniger ernst nehmen und diese weniger sanktionieren (Klenk 2023: 397f.).

Unter Beriicksichtigung sozialer Ungleichheitsverhiltnisse, wie sie schwule
Heranwachsende strukturell, institutionell, individuell und — wie zuvor skiz-
ziert — insbesondere im Kontext Schule (er-)leben, bedarf es einer methodolo-
gischen Zugangsweise, die die komplexen Lebensrealitdten schwuler Jungen
prozessartig, d.h. iiber ldngere Zeitrdume betrachtend, mitberiicksichtigt, so-
wie einer (post-)heteronormativitétskritischen Perspektive, die feinfithlig mit
geschlechtlichen und sexuellen (Fremd-)Zuschreibungen und ihren strukturel-
len Bedingungen umzugehen vermag, um (schulische) Konstruktionsprozesse
von Ménnlichkeit(en) angemessen erfassen zu koénnen.

Die erziehungswissenschaftliche Biografieforschung ermoglicht, dass sub-
jektive Bedeutungszuschreibungen innerhalb biografischer Momente und Pro-
zesse objektive Sinnstrukturen aufdecken konnen, die wiederum auf generative
Regeln, sprich auf konkrete Benachteiligungsstrukturen verweisen kdnnen
(Oevermann 1979). Eine geschlechtersensible Biografieforschung ist zudem
notwendig, um das ,,konkrete [...] Zusammenspiel unterschiedlicher sozialer
Ordnungen® (Dausien 2008: 359) in Verbindung zu gesellschaftlichen (Be-
nachteiligungs-)Strukturen reflektieren zu konnen.

Das fiir diesen Beitrag ausgewertete Datenmaterial, bestehend aus zehn bio-
grafisch-narrativen Interviews schwuler cis* Ménner, wurde urspriinglich fiir
das Dissertationsprojekt ,,Paarbezichungen schwuler Méanner im 21. Jahrhun-
dert” (Jansen 2025) generiert.> Bereits bei dieser Auswertung mit der biogra-

3 Die Interviewpartner wurden unter erschwerten Bedingungen wihrend der Corona-Pandemie
tiber wissenschaftliche Verteiler und die Dating-Plattform Romeo gefunden.
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fischen Fallrekonstruktion (Rosenthal 2014) driangten sich Ménnlichkeitskon-
struktionen thematisch in den Vordergrund. Nach erneuter und fokussierter
fallrekonstruktiver Analyse fiir diesen Beitrag konnten schulische Differenz-
erfahrungen und der Umgang mit Ménnlichkeitserwartungen im gesamtbio-
grafischen Verlauf retrospektiv rekonstruiert werden.

Ein weiteres Merkmal dieses Beitrags ist die bildungstheoretische Auseinan-
dersetzung mit dem Umgang mit unterschiedlichen Ménnlichkeitserwartungen
unter Beriicksichtigung zweier Bildungskonzepte: Bildung als fundamentale
Transformation eines Selbst-Weltverhaltnisses (Koller 2018) und Bildung als
Stabilisierungsprozess der subjektiven Handlungsfahigkeit (Wischmann 2010;
Wischmann/Jansen 2024; Kokemohr 2007). Letzteres referiert auf einen Ba-
lanceakt aus Unterwerfung und Ent-Unterwerfung (Butler 2001) und setzt ein
kritisches Bildungsverstandnis unter Einbezug von sozialen Ungleichheitsver-
héltnisse voraus (Heydorn 1969; Messerschmidt 2007). Fiir diesen Beitrag er-
moglichen somit die methodologische Herangehensweise und die bildungs-
theoretische Einordnung einschlielich bisheriger Studienergebnisse einen ers-
ten Einblick darin, wie schwule Heranwachsende gesamtbiografisch und
ebenso in ihrer Schulzeit Méannlichkeit(en) aushandeln und schulische Mann-
lichkeitserwartungen ihre (schwule) Subjektbildung herausfordern.

5 Ambivalente Ménnlichkeit(en) und schwule
Subjektbildung

Aus den Einzelbiografien ldsst sich insgesamt eine Vereinheitlichung von
Minnlichkeit, wie sie innerhalb der Schule zwischen Peers konstruiert ist, er-
kennen: Wie bereits in vorherigen Arbeiten hervorgehoben besteht eine bindre
Gegeniiberstellung von Homo- und Heterosexualitét, wobei hetero Jungen als
ménnlich und homo Jungen als typisch schwul und somit als wenig(er) méann-
lich gedeutet werden. Diese Vorstellungen werden durch tradierte Stereotype
und Vorurteile, wie die unterstellte Beziehungsunfihigkeit, reproduziert. Nicht
nur wird jugendliche Méannlichkeit primér als heterosexuell begriffen, Homo-
sexualitidt und Méannlichkeit — ausgehend von einem heteronormativen Méann-
lichkeitsideal — scheinen sich auszuschlielen. Diese Auffassung wird von
schwulen Schiilern durch (in-)direkte verbale oder auch korperliche Anfein-
dungen ihrer Mitschiiler innen im Laufe der Schulzeit internalisiert. Durch
diese geschlechterhierarchische Abwertung, schwule Jungen seien keine ,,rich-
tigen™ Jungen, sind viele schwule Heranwachsende von einer omnipriasenten
sozialen Scham behaftet, als deviantes (sexuelles und geschlechtliches) Sub-
jekt im Schulalltag sichtbar und angreifbar zu werden.
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[T]n diesem klassischen heterosexuellen Weltbild war ich sozialisiert (1) und &hm hab auch
schmerzhaft die Erfahrung gemacht wenn ich meine Ménnlichkeitsrolle als Jugendlicher
nicht voll ausgefiillt habe &hm wie Kinder konnen grausam sein ((lacht)) wie Gesellschaft
einen das spiiren lasst (Lasse, 31 J.).

Den Erwartungsdruck, sich bindr als homo oder hetero zu positionieren, emp-
finden einige Biografen als besonders belastend. Obgleich sie ihr homosexu-
elles und homoromantisches Begehren bereits im Alter von 10/11 Jahren wahr-
nehmen, fehlt(e) ihnen das Wissen und eine addquate Sprache, um ihr Begeh-
ren, ihre Bediirfnisse wie auch ihre Unsicherheiten (rechtzeitig) einordnen und
verbalisieren zu konnen. Weil Homosexualitdt auch im Unterricht weitestge-
hend unsichtbar bleibt (vgl. auch Klenk et al. 2024: 83f.), positive Vorbilder
bei den Lehrkréften fehlen und somit die Vorstellung davon ausbleibt, wie
schwule Sexualitét gelebt wird, kldren sich viele Heranwachsende iiber Porno-
grafie und Dating Apps auf. Dies pragt hdufig unrealistische Vorstellungen von
Korpern, Sexualitdt und Bezichungen, die weitestgehend nicht den Lebensre-
alitdten Jugendlicher entsprechen, sodass sie liberzogene Ménnlichkeitserwar-
tungen an (potenzielle) Partner und an sich selbst stellen, die zuweilen von den
Interviewpartnern nicht erfiillt werden kdnnen. Zum einen zeigen zwei Biogra-
fen, dass dies zur Enttdauschung und Abwertung der eigenen (schwulen) Mann-
lichkeit fithren kann, zum anderen kann der potenzielle Partner als ein utopi-
scher stereotypischer hetero Mann idealisiert werden. Die jiingeren Biografen
beklagen sich dariiber, dass sie auch innerhalb der Dating Apps einem Positi-
onierungsdrang ausgesetzt sind, sich in vermeintlich bindre Rollen beim
schwulen Sex einzuordnen, wodurch nicht nur Unsicherheiten und Uberforde-
rungen entstehen kdnnen, sondern auch tradierte Frau-Mann-Rollen zwischen
schwulen Ménner unreflektiert libernommen werden (Jansen 2025): Der sexu-
ell aktive Mann symbolisiere den Mann; der sexuell passive Mann die Frau
(vgl. dazu auch Bourdieu 1998: 201f.). Diese Deutung wird durch sexualisierte
Zuschreibungen von Mitschiiler innen haufig verstarkt.

[M]ein Gefiihl war zu dem Zeitpunkt (.) Beziechungen miissen sich entlang der Linien von
Top und Bottom und Aktiv Passiv finden und entwickeln [...] Also es war irgendwie das
Ding von (1) daran erkennt man ob man geeignet sei obwohl ich das fiir mich nie passend
fand (.) aber das war irgendwie son Faktor der hats fiir mich vom Gefiihl her schwer gemacht
in diesem Beziehungsgame mitzuspielen (Finn 27 J.).

Um sich vor potenziellen Anfeindungen zu schiitzen, versuchen schwule Schii-
ler hdufig schwule Stereotype zu vermeiden und hetero-ménnliche stereotypi-
sche Verhaltens- und Ausdrucksweisen zu imitieren. Im Sinne einer heteronor-
mativen Sozialisation gelingt es einigen Jungen, einen bereits inkorporierten
hetero-ménnlichen Habitus aufrechtzuerhalten.

[A]lso ich konnte gut Ménnlichkeit imitieren und ich konnte auch ziemlich gut hetero imi-
tieren (1) und selbst wenn nicht (1) wusste ich (2) ich war mir sehr klar dariiber an welchen
Stellen ich vielleicht Femininitét oder was anderes zeige (1) das heift ich konnte das dosieren
und planen (Finn, 27 J.).
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Eine weitere Imitation von Hetero-Ménnlichkeit zeigt sich bei Alexander. Ge-
trieben von der sozialen Scham, der Angst vor Anfeindungen und der Unwis-
senheit dariiber, wie sich zwei liebende Jungen in der (schulischen) Offentlich-
keit begegnen, unterwirft er sich mit seinem ersten festen Freund der hetero-
minnlichen Norm des Begrii3ens:

[...] dadurch dass wir nicht wussten wie wir jetzt tiberhaupt als zwei junge Minner eine
Beziehung fiihren kdnnen oder miissen [...] wie man das kumpelhaft so gemacht hat (.) biss-
chen hier mal so auf die Schulter geklopft ((lacht)) (Alexander, 28 J.).

Briiche mit einer hetero Méannlichkeit sind in der Strategie des voriibergehen-
den Outings als bisexuell/biromantisch zu erkennen. Sich zunichst (oder in der
Schule ausschlieBlich) als bi zu positionieren, kann als erster Versuch gedeutet
werden, sich als nicht-hetero bzw. queer zur verorten. Dadurch, dass der ins-
besondere im Schulkontext negativ konnotierte Begriff ,,schwul® vermieden
wird, weichen die Heranwachsenden weniger von der normativen Mannlich-
keit ab, weil sie dennoch Madchen begehren wiirden. Auch wenn diese Art der
Bewiltigung fiir einige Jungen den Outing-Prozess vereinfachen mag, ist die
Strategie als problematisch anzusehen, da Bisexualitdt/Biromantik als unter-
stellte Ubergangsphase an Glaubwiirdigkeit, Anerkennung und Sichtbarkeit
verlieren kann (Kleiner 2015: 287).

Ein Moment der Ent-Unterwerfung gegentiber hetero-méannlichen Struktu-
ren zeigt sich beim (Schul-)Sport. In einigen Biografien wird der FuB3ballsport
als Bedrohung wahrgenommen, da Fuf3ball gesamtgesellschaftlich Weiblich-
keit und Homosexualitdt als gemeinsames Schwécheres herabsetzt. Die Ful3-
ball-Dominanz im Sportunterricht steht symbolisch fiir die hetero-ménnliche
Dominanz innerhalb (und auBerhalb) schulischer Strukturen. Indem sie sich
fiir Alternativen einsetzen (z.B. Seilspringen, Tanzen), wehren sich schwule
Jungen gegen eine unterdriickende homonegative Hetero-Mannlichkeit.

[D]u bist ein Junge musst du Fuf3ball spielen und musst du wissen wie das geht und musst
das mogen sonst bist du kein richtiger Junge (Ikaros, 34 J.).

Wenn durch unerfiillte Erwartungen an Korperlichkeiten und Verhaltenswei-
sen der Druck, ein ,richtiger Junge®“ zu sein, groler wird, kann die Figur des
Hetero-ménnlichen symbolisch zum bedrohlichen Feindbild werden:

[D]ie Leute die mich verletzt haben und vor denen ich Angst hatte (1) das waren Méanner
und Jungs die im Alter meines Bruders oder mir waren (1) das war der Stereotyp Mensch (1)
Mann (1) bei dem sé@mtliche Alarmglocken bei mir angingen (Finn, 27 J.).

Hier zeigt sich also die herausfordernde Ambivalenz, einerseits einem Hetero-
Mainnlichkeitsideal zu entsprechen, weil aufgrund des zugeschriebenen ménn-
lichen Geschlechts jene Ménnlichkeitsvorstellungen erwartet werden und so-
mit die Gefahr von Anfeindungen sinkt. Andererseits versuchen schwule Schii-
ler sich zu ent-unterwerfen, sich von tradierten und normierten Mannlichkeits-
vorstellungen abzugrenzen, sich diskursiv und performativ als eigenstindiges
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schwul-ménnliches Subjekt zu konstituieren, das sich fernab heteronormativer
Vorstellungen von Liebe, Sexualitdt, Korper, Geschlecht, Beziehungen und
Lebensstilen entfalten kann. Doch die ineinander verwobene Wirkungsmacht
der Sozialisationsinstanzen Schule, Peergroup und ebenso der (Herkunfts-)Fa-
milie dringen das heranwachsende Subjekt immer wieder zur heteronormati-
ven Unterwerfung unter eine binire Zweigeschlechtlichkeit und dieser entspre-
chend unter Minnlichkeitsvorstellungen, die sich an heteronormativen Le-
bensweisen orientieren.

Transformationsprozesse zu alternativen Méannlichkeiten sind im biografi-
schen Zeitraum der Schule daher eher selten zu erkennen. Erst in weiteren bio-
grafischen Verldufen, z.B. wahrend des Studiums, bei der partnerschaftlichen
Zukunftsplanung oder nach der Distanzierung von der Herkunftsfamilie, wer-
den transformierte Ménnlichkeiten sichtbar.

[TJch war so mega ungeoutet [...] Also bei mir hat man das auch gar nicht geahnt so [...]
jetzt bin ich schwul (1) also queerschwul [...] vor allem in meiner queeren Community er-
lebe ich das immer wieder so so Momente wo man einfach man selbst ist (Sadri, 26 J.).

Wihrend der Schulzeit lieBen sich in der Studie {iberwiegend Stabilisierungs-
prozesse rekonstruieren, in denen die schwulen Jungen immer wieder versu-
chen, sich ihre Ménnlichkeit nicht durch ihre Peers aberkennen zu lassen. In-
dem sie sich sowohl Heteronormen unterwerfen, um sozial eingebunden zu
sein, als auch versuchen durch erstes Ausprobieren ihre Queerness zu zeigen
bzw. zu leben, sind Bildungspotenziale schwuler/queerer Miannlichkeiten zu
erkennen. Unter Beriicksichtigung sozialer Ungleichheit schwuler Heranwach-
sender konnten somit herausfordernde (schulische) Bewéltigungsprozesse als
Bildungsprozesse beleuchtet werden, die im spéteren biografischen Verlauf
auch Transformationen evozieren konnen. Trotz steigender Akzeptanz ge-
schlechtlicher und sexueller Vielfalt bleibt jedoch (vorerst) die Dominanz ei-
ner Hetero-Minnlichkeit im Schulkontext bestehen, die schwul-méannliche
Subjekte nicht nur hierarchisch herabsetzen, sondern sie auch in ihrer schwu-
len/queeren Subjektentfaltung einschrianken kann:

[D]as begleitet einen ich glaube als schwuler Mann ein Leben lang (1) immer diese diese dh
diese Hab-Acht-Haltung zeig nicht zu stark wer du bist weil du konntest verletzt werden
dadurch (Lasse, 31 J.).
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6 Fazit

Der gesamtbiografische Zugang anhand des ausgewéhlten Datenmaterials
zehn schwuler Méanner ermoglicht einen ersten Blick auf Transformations- und
Stabilisierungsprozesse zu Minnlichkeiten schwuler Heranwachsender. Hier
zeigen sich Bildungspotenziale diverser (schwuler) Miannlichkeiten, die in un-
terschiedlichem Mafle tradierte Weiblichkeits- und Ménnlichkeitsvorstellun-
gen beinhalten oder aber auch jene Binaritdt iiberwinden konnen. Aufgrund
ambivalenter Ménnlichkeitserwartungen innerhalb der Schule sind Transfor-
mationsprozesse zu alternativen, diversen schwulen Ménnlichkeiten jedoch
eher im jungen Erwachsenenalter zu erkennen.

Trotz der gestiegenen Sichtbarkeit schwuler Lebensweisen in der Gesell-
schaft fehlen weitestgehend (positive) queere/schwule Vorbilder — so auch im
Schulkontext, sodass sich schwule Schiiler innerhalb der Schule zumeist nicht
repréasentiert fiihlen. Sie konnen tagtiglichen Differenzerfahrungen und An-
feindungen ausgesetzt sein. Schule selbst kann so fiir einige Schiiler als ,,Hin-
tergrundrauschen® (Finn, 27 J.) nebensichlich werden, wenn die tdgliche Per-
formativitét einer Hetero-Ménnlichkeit zur primaren Alltagsaufgabe wird.

Auch wenn aus dem ausgewihlten Datenmaterial bereits wichtige Erkennt-
nisse zu Ménnlichkeitserfahrungen und -vorstellungen rekonstruiert wurden,
bedarf es insbesondere intersektionaler Perspektiven zu Méannlichkeiten. Denn
obwohl im Rahmen des genannten Dissertationsprojektes keine Mehrebenen-
analyse (Winker/Degele 2009) geleistet werden konnte, zeigten sich bereits
hier moégliche Verwobenheiten zwischen Méannlichkeitserwartungen und sozi-
aler Herkunft. Fiir intersektionale Analysen eignen sich sowohl die biografi-
sche Fokussierung auf schwule Schiiler als auch auf (junge) Erwachsene, die
gef. mit erlebten Stabilisierungen oder auch Transformationen retrospektiv auf
Mainnlichkeiten blicken kénnen, um schwule Ménnlichkeiten — und somit ggf.
auch schwule Lebensweisen — dezidierter beschreiben und verstehen zu konnen.

Fiir Schule, Unterricht und Lehrkréfte lassen sich aus diesem Beitrag den-
noch schulische Handlungsempfehlungen formulieren, die nicht neu sind, je-
doch in besonderem MaBe bestirkt wurden: Dazu gehoren die Anerkennung
stetiger Benachteiligung schwuler Jugendlicher, das Aufbrechen hetero- wie
homo-ménnlicher und weiblicher Stereotype und die stirkere Beriicksichti-
gung positiver queerer/schwuler Vorbilder und Lebensweisen — insbesondere
durch das Hinterfragen (post-)heteronormativer Momente und Unterrichtsin-
halte im Schulalltag.
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Diversitdt unter dem Regenbogen.

Subjektive Geschlechtszugehorigkeiten und die
Wahrnehmung des Schulklimas von LGBTIQ+
Jugendlichen in der Deutschschweiz

1 Einleitung und Fragestellung

In den letzten Jahren sind fiir die Schweiz Entwicklungen festzustellen, welche
die allmidhlich breitere gesellschaftliche Akzeptanz von sexueller und ge-
schlechtlicher Vielfalt verdeutlichen, wie die Offnung der Ehe fiir gleichge-
schlechtliche Paare im Jahr 2021 oder die Mdglichkeit seit 2022, den — nach
wie vor bindr gehaltenen — Geschlechtseintrag unbiirokratisch dndern zu kon-
nen. Gleichzeitig werden Menschen auBlerhalb der cis-heterosexuellen Norm
in der Schweiz noch immer im gesellschaftlich Abweichenden (Oldemeier 2017)
positioniert; Hinweise darauf liefern steigende Meldungen von LGBTIQ+!-
feindlichen Angriffen und Diskriminierungen (LGBTIQ Helpline 2023).
Klenk (2023: 23) markiert diesen ,transitiven Gesellschaftszustand des so-
wohl als auch® mit dem Begriff der Post-Heteronormativitit, der mit der 6f-
fentlichen Schule als Stellvertreterin fiir Werte und Normen der Gesellschaft
unmittelbar verkniipft ist. Die Schule fungiert nicht mehr nur als Lern-, son-
dern verstéarkt auch als Lebensraum von Jugendlichen und ist damit fiir eine
psychosoziale Entwicklung von groBer Bedeutung (Harring/Rohlfs/Gléser-
Zikuda 2022). Es gibt aber Hinweise, dass sie durch die Reproduktion norma-
tiver heterosexueller Zweigeschlechtlichkeit die Marginalisierung von Jugend-
lichen fordert, welche diesen Normen nicht entsprechen kdnnen oder wollen.
Die hdufig unter dem Akronym LGBTIQ+ zusammengefassten Lebensrealiti-
ten und Anliegen sind dabei nicht fiir alle Jugendlichen deckungsgleich, da sie
aufgrund mehrerer, sich iiberschneidender Identititen und zugeschriebener Po-
sitionen und damit verbundener Machtstrukturen einzigartige Erfahrungen mit
Privilegien und Benachteiligungen machen (Rosenthal 2016). So bringen un-

1 Das Akronym ,,LGBTIQ+* steht fiir lesbisch, schwul, bisexuell, trans, inter*, queer sowie
weitere Selbstbezeichnungen. Dessen Verwendung im Beitrag ist ein Versuch, Jugendliche
mit ,,differenziibergreifenden Gemeinsamkeiten in De-/Privilegierungserfahrungen (Klenk
2023: 44) zu benennen. Um moglichst prizise deren Untergruppen zu bezeichnen, werden
im vorliegenden Beitrag verschiedene Akronyme verwendet.
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terschiedliche geschlechtliche Verortungen sowie Diskriminierungserfahrun-
gen an der Schnittstelle von Heteronormativitit> und Rassismus spezifische
Dynamiken mit sich (IDA 2021; Lanfranconi et al. 2023).

Bisher existieren keine umfassenden Studien dazu, inwiefern LGBTIQ+
Jugendliche in der Schweiz die Schule als ,,queer-freundlichen® Raum und da-
mit ein positives Schulklima wahrnehmen. Zudem ist unklar, inwiefern sich
ihre Schulerfahrungen in Zusammenhang mit ihrer subjektiven Geschlechts-
verortung unterscheiden und wie diese mit ihrem rassistischen Diskriminie-
rungsrisiko verkniipft sind. Der vorliegende Beitrag prasentiert deshalb Daten
aus einer Online-Befragung von LGBTIQ+ Jugendlichen und fokussiert auf
die Fragestellung: Wie nehmen LGBTIQ+ Jugendliche aus der Deutsch-
schweiz mit unterschiedlichen geschlechtlichen Verortungen und unter Be-
riicksichtigung ihres rassistischen Diskriminierungsrisikos das Schulklima
wahr?

2 Theorie und Forschungsstand: Die Wahrnehmung des
Schulklimas durch LGBTIQ+ Jugendliche

Um zu ergriinden, inwiefern LGBTIQ+ Jugendliche die Schule als in ihrer Ent-
wicklung unterstiitzend wahrnehmen, erweist sich das multidimensionale Kon-
strukt des Schulklimas als ,,Qualitdt und Charakter des Schullebens* (National
School Climate Council, 2007) als geeignete Perspektive. Bisherige Erkennt-
nisse zu den vier Ebenen von Schulklima — physische und emotionale Sicher-
heit, Unterricht und Lernen, soziale Beziehungen und die institutionelle Um-
gebung (Wang/Degol 2016) — in Bezug auf LGBTIQ+ Jugendliche zeichnen
folgendes Bild:

Schiiler*innen geschlechtlicher wie auch sexueller Minderheiten stehen ne-
ben alterstypischen Herausforderungen vor zusétzlichen Hiirden, darunter die
Entwicklung und Integration der von der Heteronormativitit abweichenden ge-
schlechtlichen und sexuellen Identitét, der Umgang mit LGBTIQ+ Feindlich-
keit in der Schule, die fehlende Sichtbarkeit im Unterricht sowie eine schuli-
sche Umgebung, welche die Bediirfnisse von LGBTIQ+ Jugendlichen nicht
beriicksichtigt (Krell/Oldemeier 2015; Enzendorfer/Haller 2020). LGBTQ+3
Jugendliche aus Deutschland und der Schweiz sind haufig von Diskriminie-
rung, korperlichen Angriffen und Beschimpfungen betroffen (Hessischer Ju-

2 Der Begriff , Heteronormativitit™ bezieht sich im vorliegenden Beitrag auf die normative
Zweigeschlechtlichkeit und bezieht das Konzept der Cisnormativitit mit ein (Degele, 2005).

3 Bei Befunden, die inter* Erfahrungen nicht einschlieen, wird im Akronym LGBTQ+ das
,,J¢ nicht erwéhnt.
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gendring e.V. 2017; Udrisard/Stadelmann/Bize 2022). Spezifisch TIN+* Ju-
gendliche berichten von Erfahrungen von Misgendering, Viktimisierungen
und Unwohlbefinden (Oldemeier 2021) und betonen die Bedeutung von ,safe
spaces‘, in welchen sie sich wohl und sicher fiihlen koénnen (Xu/Roegman
2023). In einer groBen US-Studie gaben trans und nicht-bindre Teilnehmende
hoéhere Werte an Unwohlsein und Viktimisierung sowie mehr vermiedene Orte
an als ihre cis LGB+ Peers (Kosciw/Clark/Menard 2022).

Erfahrungen von inter* Jugendlichen in der Schweiz sind, noch weniger als
in Deutschland (Klocke/Salden/Watzlawik 2020), kaum sichtbar: Lanfranconi
et al. (2023) stellen einen Mangel an Wissen, Ausbildung und Dienstleistungen
zu Intergeschlechtlichkeit im Schweizer pddagogischen Bereich fest. In einer
EU-weiten Umfrage berichten inter* Personen von Diskriminierungen und
Mobbingerfahrungen aufgrund ihrer Variationen der Geschlechtsmerkmale
(FRA 2020).

LGBTQ+ Schiiler*innen stimmen darin {iberein, dass ihre Lebensrealitdten
zu wenig oder gar nicht im Unterricht thematisiert werden und es an umfas-
sender Aufkldrung und Sensibilisierung fehlt (Hessischer Jugendring e.V.
2017). Viele sehen ihren Freundeskreis als Ressource, insbesondere Freund*in-
nen, die selbst LGBTQ+ sind (Meyers/Reiners/Samuel 2019). Von Peers so
akzeptiert zu werden, wie man ist, wird im heteronormativen Kontext von
jungen trans Personen als befreiend und empowernd wahrgenommen (Stem-
mer et al. 2024). Ein weiteres positives Signal ist zudem, wenn Lehrpersonen
eine Funktion als Bezugsperson einnehmen und Unterstiitzung und Beratung
bieten (Hessischer Jugendring e.V. 2017). In der US-Studie nahmen 96.3% der
LGBTQ+ Teilnehmenden mindestens eine Person vom Schulpersonal als un-
terstiitzend wahr (Kosciw/Clark/Menard 2022).

Forschungsergebnisse zu Mehrfachdiskriminierungen von LGBTIQ+ Schii-
ler*innen sind rar. Abreu et al. (2022) stellen in ihrem systematischen Review
mit 23 US-Studien aus der Schulpsychologie einen Erkenntnismangel {iber
Schulerfahrungen von LGBTQ+ Schiiler*innen of Colour und Interaktionen
zwischen Rassismus- und Heteronormativititserfahrungen fest. Weitere Stu-
dien aus den USA (Kosciw/Clark/Menard 2022; Truong/Zongrone/Kosciw
2020) weisen auf eine verstarkte Diskriminierung von LGBTQ+ Schiiler*in-
nen of Colour hin. Forschungsdaten aus dem deutschsprachigen Bildungsbe-
reich scheinen nicht vorzuliegen.

Zusammenfassend zeigt sich, dass bisherige, empirische Studien zwar einzelne
Aspekte der Schulklimadimensionen beleuchteten, jedoch kein ganzheitlicher
Blick auf die Wahrnehmung des Schulklimas von LGBTIQ+ Schiiler*innen

4 TIN+ steht fur trans, inter*, nicht-bindr und weitere genderdiverse Selbstbezeichnungen.
5 Cis LGB+ steht fiir cisgeschlechtlich lesbisch, schwul, bisexuell und weitere orientierungs-
diverse Selbstbezeichnungen.
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untersucht wurde. Das Ziel unserer Studie war daher, einen Beitrag zur Bear-
beitung dieser Forschungsliicke zu leisten und tiefere Einsichten in die Wahr-
nehmung des Schulklimas unter Beriicksichtigung ihrer geschlechtlichen Ver-
ortungen als auch des rassistischen Diskriminierungsrisikos zu gewinnen.

3 Methodisches Vorgehen

3.1 Anlage der Studie

Im vorliegenden Beitrag wurden Querschnittsdaten aus einer quantitativen
Online-Befragung des SOGUS-Projekts (,,Sexuelle Orientierung, Geschlecht
und Schule*) der Universitit Bern und der Padagogischen Hochschulen Bern
und Ziirich analysiert (Ott et al. 2024). Das quantitative Studiendesign wurde
gewidhlt, um mittels numerischer Messung signifikante Unterschiede und
Muster in der Wahrnehmung des Schulklimas der Teilnehmenden zu identi-
fizieren (Creswell 2014). Von September bis Oktober 2022 wurde die anony-
me Online-Umfrage iiber (Jugend-)Organisationen, soziale Medien und Flyer
beworben.

3.2 Erhebungsinstrumente

Um die queer-dekonstruktive Perspektive mit der immanenten Kritik an der
Anwendung von Kategorien zu beriicksichtigen, enthielt der Fragebogen® ne-
ben nicht-heteronormativen und vielfaltsinkludierenden Fragen positive Ab-
fragethemen wie Queer Joy sowie moglichst viele offene Fragen mit der Gele-
genheit zur freien Textantwort (Oldemeier 2017). Im Folgenden werden die
Fragen und Angaben vorgestellt, die fiir den thematischen Fokus des vorlie-
genden Artikels von Relevanz sind.

3.2.1 Geschlechtliche Verortungen

Die Geschlechtsidentitdt wurde mit Hilfe von drei Angaben erhoben: ,,Wie
wiirdest du deine Geschlechtsidentitdt beschreiben?* (10 Selbstbezeichnun-
gen’: ,weiblich®, ,,ménnlich®, ,,nicht-binir*, ,,cisgender*, ,,transgender*, ,,gen-
derqueer®, ,,agender; ,,genderfluid”, ,,unsicher/questioning®, ,,inter**, ,an-
dere Identitdt, und zwar:*) und ein offenes Textfeld; amtliches Geschlecht

6  Der vollstdndige Fragebogen kann bei den Autor*innen angefragt werden.
7  Die Auswahl basiert auf den Angaben des Fragebogens von Kosciw et al. (2020) und wurde
an den Schweizer Kontext adaptiert (vgl. www.dubistdu.ch/infopool/lexikon).
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(,,Weiblich®, ,,Ménnlich®, ,Intergeschlechtlich®, ,,Mochte ich nicht sagen®);
intergeschlechtliche Verortung (,,JJa“, ,,Nein“, ,,Ich bin nicht sicher / weil}
nicht“, ,Ich verstehe die Frage nicht”). 57.6% der Teilnehmenden wihlten
mindestens zwei, 17.2% drei oder mehr Selbstbezeichnungen.

Das Rekodieren von Geschlechterkategorien ist eine Strategie, um detail-
lierte Informationen in umfassendere Kategorien zu iibersetzen und statistische
Analysen zu ermdglichen (Vivienne et al. 2023). Dies birgt das Risiko, hege-
moniale Festschreibungen von Identitdten als stabil, universell und unverén-
derlich zu verstarken, und steht in Friktion zur komplexen Temporalitdt von
TIN+ Lebensrealititen (Ruberg/Ruelos 2020). Die Studie orientiert sich des-
wegen an den Empfehlungen von Ruberg et al. (2020), Mehrfachantworten
und demnach iiberlappende Verortungen zu ermoglichen. Teilnehmende mit
Auswabhl trans bzw. cis sowie weiblich/ménnlich wurden anhand der Defini-
tion des TGNS (2022) in die Kategorien trans weiblich, trans ménnlich, cis
weiblich, cis mannlich rekodiert. Die Kategorie nicht-bindr+ beinhaltet, ange-
lehnt an Vivienne et al. (2023), Teilnehmende, welche die Selbstbezeichnun-
gen nicht-bindr, genderfluid, genderqueer, agender sowie weitere genderex-
pansive Selbstbezeichnungen im offenen Textfeld wahlten. Die Kategorie in-
ter* wurde aus Angaben zu inter* als Selbstbezeichnung und der interge-
schlechtlichen Verortung gebildet. Die Geschlechterkategorien trans allge-
mein (alle Teilnehmenden, die transgender als Selbstbezeichnung wéhlten)
und unsicher/questioning wurden nicht rekodiert.®

322 Rassistisches Diskriminierungsrisiko

Das rassistische Diskriminierungsrisiko wurde anhand der selbst wahrge-
nommenen Fremdzuschreibungsvariable ,,Wirst du iiblicherweise als weisse:r
Schweizer:in wahrgenommen?* mit 6 Auswahlmdoglichkeiten (,,Nie®, ,,Sel-
ten®, ,,Manchmal®, ,,Oft“, ,,(Fast) immer®, ,Ich weiss nicht*) erfasst. Diese
Frage ermdglicht gemiB einer Expertise im Auftrag der Antidiskriminierungs-
stelle des Bundes (Baumann/Egenberger/Supik 2018) im Vergleich zur sub-
jektiven Selbstauskunft der ethnischen Herkunft oder der Staatsangehdrigkeit
die trennschérfste Unterscheidung von Bevolkerungsgruppen mit hohem und
geringem rassistischem Diskriminierungsrisiko.

323 Das wahrgenommene Schulklima

Das wahrgenommene LGBTIQ+ spezifische Schulklima wurde anhand eines
an den Schweizer Kontext angepassten Fragebogens des LGBTQ+ National
School Climate Survey (Kosciw et al. 2020) mit insgesamt 101 Items erhoben.

8  Im vorliegenden Beitrag werden demnach nicht Teilnehmende, sondern Selbstbezeichnun-
gen miteinander verglichen.
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Folgende Items und Skalen, subsummiert unter den Schulklima-Ebenen, wur-
den fiir die Beantwortung der vorliegenden Fragestellung einbezogen:

Physische und emotionale Sicherheit. Skala ,,Erlebte Beldstigungen® (@ =
0.90), gebildet aus zehn Items in Bezug auf verbale Beldstigung, leichte und
schwere korperliche Angriffe, bestohlen werden sowie Beléstigungen tiber die
sozialen Medien. Ein dichotomes Item zu ,,Unwohlbefinden/nicht sicher fiih-
len in der Schule aufgrund des Geschlechts, des Geschlechtsausdrucks oder
der sexuellen Orientierung*.

Soziale Beziehungen: Skala ,,Soziale Beziehungen zum Schulpersonal® (o =
0.91) zum Wohlbefinden dabei, LGBTQ+ Themen mit acht verschiedenen
Personengruppen zu besprechen. 5-stufiges Item zur ,,wahrgenommenen Ak-
zeptanz der Mitschiiler*innen®.

Unterricht und Lernen: 4-stufiges Item ,,LGBTQ+ Themen im Unterricht an-
sprechen®.

Institutionelle Umgebung: Ttemgruppe ,,Gibt es in der Schule Orte, wo du dich
unwohl/nicht sicher fiihlst? mit Antwortmdglichkeiten ja/nein fiir acht Orte
(Schulzimmer, Gang/Flur, Toiletten, Umkleiderdume, Sportpldtze, Schulge-
lande, Sportunterricht, Lager/Schulausfliige).

Offen gestellte Fragen: Ergénzend zu den standardisierten Items und Skalen
wurden folgende Fragen gestellt, welche die Teilnehmenden mit eigenen Wor-
ten in einem Textfeld beantworten konnten: ,,Mdchtest du uns zum Thema [...]
noch etwas mitteilen?*

- Wohlfiihlen als LGBTIQ+ an deiner Schule (n = 107)

- Belistigungen und Ubergriffe (n = 23)

- Sichtbarkeit von LGBTIQ+ und Unterstiitzung in deiner Schule (n = 22)
- LGBTIQ+ im Unterricht (n = 57)

- Diskriminierung gegen LGBTIQ+ in deiner Schule (n = 35)

3.3 Stichprobe

Der Online-Fragebogen erreichte insgesamt 2159 Aufrufe. Nach Anwendung
der Einschlusskriterien (Jugendliche zwischen 14 und 19 Jahren, die sich als
Teil des LGBTQ+ Spektrums identifizieren und im deutschsprachigen Teil der
Schweiz zur Schule gehen) umfasste der finale Datensatz 564 Teilnehmende
aus 18 der 20 deutschsprachigen Schweizer Kantone. Wie in Tabelle 1 ersicht-
lich, sind Teilnehmende der inter* Kategorie mit durchschnittlich 15.3 Jahren
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am jlingsten und unterscheiden sich vom Altersdurchschnitt der tibrigen Kate-
gorien (16.5 — 17.0 Jahre). Jugendliche mit den Selbstverortungen inter* und
cis minnlich geben am héufigsten an, nie oder selten als weile*r Schweizer*in
wahrgenommen zu werden.

Tabelle 1. Beschreibung der Stichprobe gemaf Alter und rassistischem Diskri-
minierungsrisiko (hier gruppiert nach nie/selten, manchmal, oft/(fast)immer
und ich weil} nicht), differenziert nach geschlechtlichen Verortungen (a. = all-
gemein; m. = mannlich; w. = weiblich).

Trans Trans Trans Nicht- Un- . )
- ) Inter* Cis w. Cis m.
a. m. w. binar+ sicher
n® 100 38 6 211 94 8 230 57
Alter
16.6 16.9 17.0 16.6 16.6 15.3 16.5 16.9
(Jahre)
Wahrnehmung als weifse*r Schweizer*in (n = 557) in Prozent
Nie/selten 9.1 7.9 0.0 8.6 9.6 25.0 9.0 20.0
Manchmal 3.0 2.6 0.0 6.7 4.3 12.5 4.1 5.5
Oft/(fast)
. 77.8 71.1 100 78.5 79.8 62.5 82.9 67.3
immer
Ich weil}
. 10.1 18.4 0.0 6.2 6.4 0.0 4.1 7.3
nicht
Quelle: eigene Darstellung
3.4 Statistische und inhaltsanalytische Auswertungen

Fiir die statistische Analyse wurden Geschlechterkategorien mit mindestens 20
Zuordnungen beriicksichtigt.!® Um eine zugrundeliegende Faktorenstruktur
der Umfrageitems zu untersuchen, wurde eine explorative Faktorenanalyse
durchgefiihrt,'" aus welcher die oben genannten Skalen berechnet wurden.
Die Fragebogen-Items wurden mit Hilfe der Statistikprogramme SPSS
(IBM Corp. 2022) und R (R Core Team 2023) abhingig von der Eigenschaft
der Daten, mittels linearer oder logistischer Regression statistisch ausgewertet.

9  Aufgrund der geschlechtlichen Mehrfachverortungen der Teilnehmenden betragt die sum-
mierte Anzahl der Personen in den Geschlechterkategorien mehr als 564.

10 Die Erfahrungen der Teilnehmenden mit trans weiblichen und inter* Selbstbezeichnungen
mit jeweils 6 bzw. 8 Nennungen wurden inhaltsanalytisch ausgewertet. Falls diese im Ergeb-
nisteil nicht berichtet werden, wurden keine Textantworten zur jeweiligen Frage abgegeben.

11  Die explorative Faktorenanalyse unter Verwendung der Maximum-Likelihood-Methode mit
obliquer Rotation basierte auf der vollsténdigen Substichprobe der Teilnehmenden (n=381).
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Die Auswertung der offenen Textantworten erfolgte mittels induktiv kate-
gorisierendem Verfahren in Anlehnung an die strukturierende qualitative In-
haltsanalyse (Kuckartz 2012).

4 Ergebnisse

Im Folgenden werden, geordnet nach Schulklima-Ebenen und mittels Analyse
quantitativer Daten, Muster und Trends des Antwortverhaltens der Teilneh-
menden vorgestellt und mit Hilfe der qualitativen Daten vertieft analysiert.'?

4.1 Physische und emotionale Sicherheit

Unwohlbefinden aufgrund des Geschlechts, des Geschlechtsausdrucks oder
der sexuellen Orientierung

Die Chance, sich wegen des Geschlechts, des Geschlechtsausdrucks oder der
sexuellen Orientierung unwohl in der Schule zu fiihlen, ist fiir cis weibliche
Teilnehmende um 77.6% und fiir cis ménnliche Teilnehmende um 60.1% re-
duziert im Vergleich mit den anderen Teilnehmenden.'* Der Zusammenhang
mit dem rassistischen Diskriminierungsrisiko ist dabei nicht signifikant.

Erlebte Beldstigungen

Cis weibliche sowie Teilnehmende mit der Selbstbezeichnung unsicher/ques-
tioning berichten signifikant weniger haufig von Beldstigungen als alle ande-
ren Teilnehmenden.'* Ein hohes rassistisches Diskriminierungsrisiko héiingt da-
bei signifikant mit hdufigerem Berichten von Beldstigungen zusammen.

Wihrend cis Teilnehmende in den offenen Antworten Coming-Out Themen
und queerfeindliche Bemerkungen von Schiiler*innen und Lehrpersonen ver-
handeln, berichten Schiiler*innen mit trans und nicht-binédr+ Verortungen von
geschlechtsspezifischen Diskriminierungen wie Misgendering, heteronormati-
ver Infrastruktur und Transfeindlichkeit. Insbesondere Teilnehmende mit trans
Verortung —unabhéngig ob trans weiblich, trans minnlich oder trans allgemein

12 Werden Geschlechterkategorien nicht erwahnt, gibt es in der jeweiligen Auswertung fiir diese
Kategorie keine signifikanten Effekte. Das rassistische Diskriminierungsrisiko moderierte in
keiner Berechnung den Zusammenhang zwischen Geschlechterkategorien und Schulklima-
variablen signifikant. Daher wird das rassistische Diskriminierungsrisiko nur im Zusammen-
hang mit Schulklimavariablen dargestellt.

13 x%(6)=76.93,p<.001, n=501. Cis weiblich: Exp(B) = 0.22, p <.001; Cis méannlich: Exp(B)
=0.40, p = .050.

14 F(7:344)=551-p<00L,n=35). Cis weiblich: B = -0.30, p = .008; unsicher/questioning: B = -
0.21, p = .013; rass. Diskriminierungsrisiko: B = 0.09, p = .002
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— beschreiben Beleidigungen und Geriichte, Androhen und Erleben von Ge-
walt, wie auch private und unangenehme Fragen zur Geschlechtsidentitit, die
ihnen von Mitschiiler*innen gestellt wurden. Wiahrend eine inter* Person die
Lehrkrifte sehr positiv und unterstiitzend wahrnimmt, berichten zwei von
drei inter* Personen von feindlichem Verhalten insbesondere ihrer Mitschii-
ler*innen.

4.2 Soziale Beziehungen

Soziale Beziehungen zum Schulpersonal

Cis weibliche Teilnehmerinnen fiihlen sich signifikant wohler als alle anderen
Teilnehmenden, mit dem Schulpersonal {iber LGBTIQ+ Themen zu sprechen.
Zusammenhinge mit dem rassistischen Diskriminierungsrisiko sind nicht sig-
nifikant.'?

Wahrgenommene Akzeptanz der Mitschiiler*innen

Cis weibliche Teilnehmer*innen nehmen die Akzeptanz der Mitschiiler*innen
als signifikant hoher wahr als alle anderen Geschlechterkategorien. Unabhén-
gig von der Geschlechterkategorie geben Teilnehmende mit hohem rassisti-
schen Diskriminierungsrisiko die wahrgenommene Akzeptanz der Mitschii-
ler*innen tiefer an als solche mit geringem Risiko.!¢

In den offenen Kommentaren berichten Teilnehmende mit trans, nicht-bindr+
und unsicher/questioning Selbstbezeichnungen von Angst und Unwohlbefin-
den, wenn es darum geht, sexuelle und geschlechtliche Vielfalt in der Schule
anzusprechen — insbesondere, wenn queerfeindliches Verhalten von Seiten der
Mitschiiler*innen nicht von den Lehrpersonen sanktioniert wird und damit fol-
genlos bleibt. Cis LGB+ Jugendliche wie auch solche mit nicht-bindr+ Veror-
tung erzéhlen davon, dass ihr Nicht-Geoutet-Sein als Schutz vor Beléstigungen
dient.

4.3 Unterricht und Lernen

LGBTQ+ Themen im Unterricht

Zwischen den Geschlechterkategorien ist kein Unterschied im Wohlbefinden
festzustellen, LGBTQ+ Themen im Unterricht anzusprechen. Uber alle Teil-
nehmenden hinweg hingt ein hohes rassistisches Diskriminierungsrisiko mit

15 F(7,334)=2.68, p=.010, n = 341. Cis weiblich: B=0.28, p =.039.
16  F(7,345)=2.39,p=.021,n=352. Cis weiblich: B =0.42, p = .041; rass. Diskriminierungs-
risiko: B=-0.10, p = .043.
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einem signifikant geringeren Wohlbefinden zusammen, LGBTQ+ Themen im
Unterricht anzusprechen.!”

Die offenen Antworten zeigen, dass die Jugendlichen die Unterrichtsinhalte
unabhéngig von den geschlechtlichen Verortungen als nach wie vor stark he-
teronormativ wahrnehmen. Am ehesten werden Homo-/Bisexualitét, verein-
zelt noch Trans-Binaritét angesprochen, aber kaum weitere geschlechtliche Le-
bensrealititen. Besuche und Lektionsgestaltungen von externen Fachpersonen
werden von cis weiblichen Jugendlichen als sehr fruchtbar erachtet. Eine Per-
son mit trans allgemeiner Verortung berichtet von einer Lehrperson, die sich
im Rahmen eines solchen externen Inputs geoutet hat, was fiir das darauffol-
gende eigene Outing sehr unterstiitzend war.

4.4 Institutionelle Umgebung

Infrastruktur

Nach ihrem Gefiihl von Unwohlbefinden und Nicht-sicher-fithlen in Bezug auf
Orte in der Schule befragt, gaben Teilnehmende der trans allgemeinen Selbst-
bezeichnung durchschnittlich 1.1 mehr Orte an als die Teilnehmenden anderer
Geschlechterkategorien (Durchschnitt: 2.0 Orte). Cis weibliche Teilnehmende
gaben signifikant weniger Orte des Unwohlseins an als alle anderen Teilneh-
menden (0.9 Orte).!® Umso héher das rassistische Diskriminierungsrisiko der
Teilnehmenden, desto mehr Orte des Unwohlseins werden genannt.

In Bezug auf unsichere Orte werden geschlechtlich markierte Bereiche der
Schule deutlich hdufiger von Personen erwihnt, die sich als nicht-cis definie-
ren. Wihrend einige cis LGB+ Schiiler*innen die Erfahrung beschreiben, dass
ihnen in Umkleidekabinen sexuelle Motive unterstellt werden, steht fiir Teil-
nehmende mit trans und nicht-binidr+ Verortung das Fehlen einer genderaffir-
mativen Umkleidemoglichkeit im Vordergrund. Weiter wird eine Herausfor-
derung von genderneutralen Toiletten deutlich: Gibt es solche tiberhaupt, ist
deren Aufsuchen mit Scham und Angst verbunden, da die Jugendlichen mit
negativen Kommentaren rechnen miissen, wenn ihre Mitschiiler*innen sie da-
bei beobachten.

17 F(7,341)=1.93, p = .064, n = 348. Rass. Diskriminierungsrisiko: B =-.09, p = .035.
18 F(7,488)=17.15,p <.001, n =495. Cis weiblich: B=-1.13, p <.001; trans allgemein.: B =
1.16, p <.001; rass. Diskriminierungsrisiko: B =0.19, p =.016.
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5 Diskussion

Die oben aufgefiihrten Datenauswertungen zeigen die Wichtigkeit auf, LGB-
TIQ+ Jugendliche nicht als einheitliche Gruppe wahrzunehmen, sondern spe-
zifische Herausforderungen im Zugang zur Schule als Lern- und Entwick-
lungsraum zu beriicksichtigen. Insbesondere cis weibliche Teilnehmerinnen
scheinen das wahrgenommene Schulklima als ,,queerfreundlicher” zu beurtei-
len als Teilnehmende anderer geschlechtlicher Selbstverortungen. Dies stimmt
mit Forschungsergebnissen aus dem englischsprachigen Raum, insbesondere
zur Schulklimadimension Sicherheit, iiberein, welche cis LGB+ Schiiler*innen
ein geringeres Risiko flir Viktimisierungen zusprechen als trans und nicht-bi-
ndren Schiiler*innen (Kosciw/Clark/Menard 2022) und auf ein geringeres
Stigma von cis LGB+ im Vergleich zu trans Personen verweisen (Hoffarth/
Hodson 2018). Auch die Differenzierung von Schulerfahrungen zwischen cis
weiblichen und cis ménnlichen Jugendlichen bestitigt die vorliegenden Ergeb-
nisse: Lesbische und bisexuelle cis Schiilerinnen sind weniger von Mobbing
betroffen als schwule und bisexuelle cis Schiiler (Dunn/Clark/Pearlman 2017),
vermeiden weniger Orte in der Schule und geben weniger Unwohlsein in Be-
zug auf ihre sexuelle Orientierung und den Geschlechtsausdruck in der Schule
an (Kosciw/Clark/Menard 2022). Dies konnte im Rahmen des hegemonialen
Mainnlichkeitskonzepts (Connell 1987) dahingehend interpretiert werden, dass
cis mannliche Jugendliche aufgrund engerer normativer Auffassungen von
Mainnlichkeiten bei nonkonformem Geschlechtsausdruck oder Verhalten stér-
ker im Abweichenden positioniert werden. Teilnehmende mit der Selbstbe-
zeichnung unsicher/questioning berichten neben cis weiblichen Teilnehmen-
den von weniger Beldstigungen als andere Geschlechterkategorien, was mit
Befunden von Kosciw/Clark/Menard (2022) iibereinstimmt. Wie Jugendliche
diese Kategorie deuten, sollte weiter untersucht werden.

Obschon die statistischen Effekte klein sind, ldsst sich schlussfolgern, dass
Teilnehmende mit hohem rassistischen Diskriminierungsrisiko ihr Schulklima
negativer wahrnehmen: Je hoher das rassistische Diskriminierungsrisiko, desto
mehr Beldstigungen und Orte des Unwohlseins werden genannt und desto ge-
ringer ist die wahrgenommene Akzeptanz der Mitschiiler*innen sowie das
Wohlbefinden, LGBTQ+ Themen im Unterricht anzusprechen. Die Ergebnisse
stimmen mit US-Studienergebnissen iiberein (Truong/Zongrone/Kosciw 2020;
Kosciw/Clark/Menard 2022) und liefern Hinweise, dass das Erleben von zu-
satzlichen rassistischen Herrschaftsverhiltnissen und den daraus entstehenden
Diskriminierungsformen (IDA 2021) sich auf die Wahrnehmung des LGBT-
1Q+ spezifischen Schulklimas negativ auswirkt.

Die in den statistischen Analysen inkludierten Geschlechterkategorien
trans ménnlich und nicht-binér+ waren in Bezug auf die untersuchten Schul-
klimavariablen in keinem Berechnungsmodell signifikant. Dies konnte aus den
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iiberlappenden Geschlechterkategorien resultieren, welche einen trennscharfen
Vergleich erschweren und die Ungenauigkeiten von statistischen Berechnun-
gen erhohen.!” Dies fiihrt zur Frage, wie quantitative Analysen das ,,Sozialle-
ben von Daten” (Vivienne et al. 2023) im Kontext von nichtlinearen Ge-
schlechtsbildungen, -bewegungen und -liberschneidungen (Callander et al.
2021) addquat beriicksichtigen konnen. Der vorliegende Beitrag verfolgt in
diesem Spannungsfeld mit der bewussten Kategorienbildung und deren Dis-
kussion eine reifizierungsreflexive Strategie im Sinne von Klenk (2023). Dabei
gilt es zu beriicksichtigen, dass der Aufruf zur Studienteilnahme inter* Jugend-
liche nicht mit einbezog und nur wenige trans weibliche Teilnehmende gewin-
nen konnte. Dieser Limitation sollte in zukiinftigen Studien mit gezieltem Ein-
bezug und Adressierung begegnet werden.

Unser Beitrag fokussiert auf einige negative Schulklimavariablen®, was im
Rahmen einer schadenszentrierten Forschung (Tuck 2009) dominante Bilder
von ,,gefdhrdeten” LGBTIQ+ Jugendlichen verstirken und deren Handlungs-
und Widerstandsfahigkeiten (Busche/Fiitty 2023) unsichtbar machen kann.
Demnach sollte der vorliegende Beitrag als Ausgangspunkt verstanden wer-
den, in zukiinftigen quantitativen Forschungsprojekten der Komplexitit und
den Widerspriichlichkeiten (Tuck 2009) von Schulerfahrungen der LGBTIQ+
Jugendlichen Raum zu geben und queeres Wissen, Freude und Visionen der
Jugendlichen mitzuerheben.
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[Un]Sichtbare Queer[nes]s. Potenziale der
Vergemeinschaftung unter Bedingungen von Digitalitét
im Kontext der Lehrkrifteprofessionalisierung

1 Einleitung

Vielfalt im Klassenzimmer schlie8t auch Lehrer:innen ein. Nur logisch, dass es auch dort
LGBT¥* gibt. In meiner Schulzeit wurde dariiber immer mal getuschelt, aber niemand war
out. Gut, dass es mit #TeachOut nun auch dazu eine Initiative gibt. (@MedienPfau,
10.03.2021)

Bei Twitter (jetzt X) kursiert seit 2021 der Hashtag #TeachOut, bei dem es sich
um den Hashtag der gleichnamigen Kampagne handelte, die vor allem ,,Selbst-
Empowerment und Sichtbarkeit von queeren Menschen in Bildungskontexten*
(Website #TeachOut) in und durch Social Media zu fordern suchte: ,,Bildung
sichtbar queer gestalten* (Profil @teach_out sichtbarkeit), so das Anliegen.
Wihrend noch bis September 2022 auf dem Instagram-Kanal der Kampagne
beispielsweise diskriminierungsarme Lehrmaterialien u.a. zu Rassismus sowie
Sexualitdt und Geschlecht vorgestellt wurden, so wurde und wird dort eben-
falls dazu aufgerufen, sich als queere Person in einem péadagogischen Beruf
mit eigenen ,,Stories und Beitrdge[n] zum Hashtag ,TeachOut‘* zu beteiligen:

Du bist auch queere Lehrer*in, Lehramtsstudent*in, Referendar*in, Erzieher*in oder in an-
deren padagogischen Berufen titig? Dann mach mit und teile deine Stories und Beitrdge zum
Hashtag ,,TeachOut* (Instagram-Post vom 03.06.2022 @teach_out_sichtbarkeit).

Entsprechend finden sich unter dem Hashtag sowohl auf X als auch auf Insta-
gram und Facebook Posts, in denen sich Queers in pddagogischen Berufen
dazu duBlern, was Sichtbarkeit fiir sie bedeutet. Es sind Auerungen wie

Sichtbarkeit bedeutet fiir mich ..., dass ich meine Sexualitét nicht vor meinen Schiiler*innen
verstecke, um ihnen so den Raum und die Sicherheit zu geben, dass ich als Ansprechperson
immer fiir sie bereit stehe (#TeachOut No. 130 @_dennisleiding, 16.12.2021).

Diese und dhnliche Aussagen haben uns zum vorliegenden Artikel gefiihrt und
damit zu der Frage, wie wir Queerness und padagogische Professionalitédt bzw.
Professionalisierung von Lehrkréften unter Bedingungen von Digitalitit den-
ken kdnnen. Denn: Durch unser Beispiel des #TeachOut werden (mindestens)
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zwei Bedarfe mit Blick auf Queerness, Schule und Professionalisierung deut-
lich: Erstens zeigt sich unter diesen queeren Lehrkréften der Bedarf, sich zu
vernetzen und sich in und mit jener Vernetzung sichtbar zu machen. Diese
Sichtbarmachung ldsst sich auf ein Orientierungsbediirfnis sowohl fiir sich
selbst als auch fiir (queere) Schiiler_innen zuriickfithren, denn: ,,With a lack of
visibility comes a lack of understanding™ (#TeachOut No. 71 @teach_finn;
19.04.2021). Zweitens verweist dies wiederum auf eine Leerstelle im Rahmen
der Lehrkrafteprofessionalisierung, die sich gegenwértig einerseits kaum mit
der Queerness von Lehrkraften auseinandersetzt,! wihrend andererseits Po-
tenziale durch Gemeinschaftlichkeit, die einer Kultur der Digitalitdt als eine
von drei besonders charakteristischen Formen konstitutiv eingeschriebenen ist
(Stalder 2016), bislang kaum ausgeschopft werden. Hier setzt der vorliegende
Beitrag an: Aufbauend auf der These, dass sich online Gemeinschaften formie-
ren, die Menschen unterstiitzen kdnnen, sich auch A[way] F[rom] K[eyboard]
(Russell 2021) in Gesellschaft zu orientieren, gehen wir davon aus, dass sich
eine aktive Verschrinkung von Online und Offline positiv auf eine zuneh-
mende Queer-Sensibilisierung im Kontext der Lehrkrifteprofessionalisierung
und damit langfristig im Kontext Schule auswirken kann. Hierfiir skizzieren
wir zunéchst, dass im ,,heteronormative[n] Ort[]* Schule (Kleiner 2015: 40)
cis-Heterosexualitdt derart unmarkiert ist, dass die Institution als asexuelle und
entkorperte imaginiert und stetig re-produziert wird (Haraway 2020; Preciado
2021; Epstein/Johnson 1998). Entsprechend geht ein Coming Out mit einer
Markierung mit Sexualitét, Geschlecht und Begehren einher, wobei jene mar-
kierten Korper die imaginierte Asexualitit und Korperlosigkeit von padagogi-
scher Institution und Beziehung potenziell gefdhrden (Abschnitt 2). Daran an-
schlieBend widmen wir uns Vergemeinschaftungspraktiken unter Bedingun-
gen von Digitalitdt als Moglichkeit, zum einen Bedarfe und Leerstellen im
Kontext von Professionalisierung zu identifizieren und zum anderen die Aus-
handlungen zwischen online und AFK produktiv fiir die Professionalisierung
von Lehrkréften zu wenden. Entsprechend skizzieren wir abschlieBend das Po-
tenzial jener Verschridnkung, innerhalb derer Situiertheiten und Begehren
sichtbar, zuganglich und auf diese Weise Orientierungen fiir Lehrkrifte erfahr-
und nutzbar gemacht werden kénnen (Abschnitt 3).

1 Wenige Ausnahmen riicken queere Lehrkrifte selbst als mogliche ,,Vielfaltsressource*
(Klenk 2024) und wichtige Ansprechpartner innen fiir queere Jugendliche in den For-
schungsfokus. Zudem unterstreichen Arbeiten im Themenfeld um sexuelle und geschlechtli-
che Vielfalt und Professionalitdt von Lehrkriften und padagogisch Handelnden den Bedarf
und die Tendenzen zu einem Queering der Professionalisierung (z.B. Baar et al. 2019; Hart-
mann 2020; Staley/Leonardi 2021; Thuswald/Sattler 2021). Dabei stehen die geschlechtli-
chen Positionierungen und/oder die sexuellen Orientierungen der Lehrkréfte selbst allerdings
bis dato nur in einzelnen Studien im Mittelpunkt.
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2  Von [un]markierten Korpern und Situiertheiten.
Schule als [a]sexueller Raum?

Idealtypisch und insbesondere in strukturfunktionalistischer Perspektive
wurde Schule lange als Institution gedacht, die vor allem von ,,universalistisch-
rollenférmige[n] Beziehungsmuster[n]“ geprégt sei (Helsper 2012: 28). So in-
stitutionalisierten sich in ihr Normen, die ,,Heranwachsende auf gesellschaftli-
che Teilhabe, insbesondere [...] [die] Teilhabe an den je spezifischen Sub-
systemen einer Gesellschaft, vorbereiten soll[ten]* (Siemoneit 2021: 67). In
Schule wiirden Differenzen entsprechend insbesondere ,,liber Leistung herge-
stellt, die den Schiiler*innen nicht qua ihres gesellschaftlichen Status’ oder ih-
res Geschlechts zugeschrieben werde, sondern — idealtypisch gedacht —um die
sie sich erst verdient machen miissten (ebd.). Demzufolge sei auch das Han-
deln der Lehrkrifte vornehmlich an Leistung orientiert (zum Leistungspara-
digma in Schule s.u.a. Kalthoff 2017; Ricken/Reh 2018; Verheyen 2018). Da-
bei erweisen sich (mindestens) zwei Aspekte in diesem Kontext als relevant
fiir den vorliegenden Beitrag, die eine vornehmlich strukturfunktionalistische
Perspektive deutlich iibersteigen und in den vergangenen Jahren an Aufmerk-
samkeit in der Erziehungswissenschaft gewonnen haben: Erstens verweisen
insbesondere anerkennungs- und subjektivationstheoretisch orientierte Arbei-
ten darauf, dass Schiiler innen wie auch Lehrer innen im Zuge eines subjek-
tivierenden Adressierungsgeschehens iiberhaupt erst zu solchen gemacht wer-
den. In Schule werden institutionalisierte Formen von Macht und Normen mit
einer ,,beinahe unfreiwillige[n] Empfanglichkeit” (Butler 2014a: 184; Kuhl-
mann/Ricken 2022) im von Butler formulierten Prozess des schoolings ver-
bunden (Butler 2014b: 177). Kinder und Jugendliche miissen sich ,,einem Nor-
malisierungsprozess* (Butler 2014a: 185) unterwerfen, um als Schiiler_innen-
Subjekt anerkannt zu werden (Riettiens 2024). Zwar verweisen unter anderem
Sabine Reh und Norbert Ricken darauf, dass in Schule die ,,pddagogische Leis-
tungsordnung* vorherrsche, die ,,um die Differenz ,besser-schlechter* kreise
(Ricken 2014: 127; Herv. Autorinnen; s. auch Reh/Ricken 2012). Wenn die
sich vollziehenden Re-/Adressierungen allerdings ,,als spezifische Selbst- und
Fremdpositionierung[en]* (Reh/Ricken 2012: 47) verstanden werden, entlang
derer ,,die — in diesem Falle — schulischen Akteur innen auf Grundlage in-
telligibler Normen der Anerkennbarkeit zu spezifischen Subjekten gemacht
werden® (Riettiens 2024: 199; Herv. i.0.), dann gibt dies den Blick frei auf
Re-/Adressierungen als konstitutiven Bestandteil eines Subjektivationsgesche-
hens in Schule und Unterricht, das ebenso vergeschlechtlichend, rassifizierend
etc. ist. Wahrend Heranwachsende in der Schulzeit ,,also eine sehr spezifische
Schwelle der Verletzlichkeit liberschreiten® (Butler 2014a: 183), sind es
ebenso die Lehrkriéfte, die ,,in jenem wechselseitigen Adressierungsgeschehen
als solche an/erkannt werden* miissen (Riettiens 2024: 199; Kuhlmann 2023),
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was uns zum zweiten Aspekt fiihrt: Jene Normen der Anerkennbarkeit in
Schule sind eng mit einem Verstédndnis paddagogischer Professionalitét verbun-
den, das sich durch ein spezifisches Verhéltnis von Ndhe und Distanz auszeich-
net: Wiirde man einem strukturfunktionalistischen — und idealtypischen — Ver-
stindnis von Schule folgen, wiirden ,,die Akteur*innen aufgeteilt in Leh-
rer*innen und Schiiler*innen, die sich ausschlieBlich im Rahmen ihrer 6ffent-
lichen Rollen aufeinander beziehen sollen (Siemoneit 2021: 68). Hierin ist die
padagogische Beziehung ,,professionell, solange sie spezifisch, universalis-
tisch und leistungsbezogen gestaltet wird™ (ebd.). Das Néhe-Distanz-Verhalt-
nis wird in padagogischen Settings entsprechend als ein antinomisches be-
schrieben (Helsper et. al. 2001; Helsper 2012; Siemoneit 2021). Eine Antino-
mie, die — neben einer grundlegenden Asymmetrie — geradezu konstitutiv fiir
jegliche padagogische Handlung/Beziehung ist und dabei doch allzu hiufig
erst in den Blick gerdt, wenn es um ,,gravierende Fille einer Entgleisung in der
Spannung von Néhe und Distanz* geht (Helsper 2012: 27). Eingebettet ist je-
nes Verhéltnis in ein nach wie vor beharrliches Asexualititsparadigma, wel-
ches Schule als ,,asexuelle[n] Ort“ konstruiert (Miiller 1992: 70). Demgemaf}
wiirden Heranwachsende im Spannungsfeld von Offentlichkeit (Rolle) und
Privatheit (Individuum) in Schule als Schiiler innen adressiert, deren (sexuel-
les) Begehren ,,anderswo statt[finde]* (Lautmann 2002: 427; vgl. dazu auch
Hoffmann 2016). Wahrend in diesem Verstindnis Heranwachsende derart ge-
dacht werden, als ,,legten [sie] Geschlecht, Begehren und Sexualitdt [...] vor
den Schultoren ab und betréten die Schule als nunmehr asexuelle Wesen* (Sie-
moneit 2021: 69), scheint dies doch ebenso fiir Lehrkrifte mit Blick auf ihre
Professionalitit und deren Wahrung zu gelten.

Das genannte Asexualititsparadigma ist jedoch angesichts des in diesem
Beitrag Fokussierten noch zu prizisieren, denn: Schule wird zwar idealtypisch
als asexueller Raum? gedacht, gleichzeitig erweist sie sich durchaus als, wenn-
gleich nicht mehr ungebrochener (Klenk 2024), cis-heteronormativer und cis-
heterosexueller Raum (Kleiner 2015), innerhalb dessen cis-Heterosexualitit
derart unmarkiert ist, dass die Institution als asexuelle und entkorperte imagi-
niert und stetig re-produziert wird (Haraway 2020; Epstein/Johnson 1998).
Demgegeniiber werden Positionierungen und sexuelles Begehren jenseits einer
bindren und cis-heterosexuellen Norm als sexuell und geschlechtlich markiert,
wobei jene markierten Korper die imaginierte Asexualitidt und Korperlosigkeit
von péadagogischer Institution und Beziehung potenziell gefahrden (vgl. dazu
im Kontext von Migration Akbaba 2022). Dabei ist aus unserer Sicht die Un-
terscheidung von sexueller Orientierung und geschlechtlicher Positionierung

2 In Anlehnung an Martina Low differenzieren wir Ort und Raum: Wéhrend es sich bei Orten
um die (referentialisierbaren) Stellen handelt, ,,an denen plaziert [!] werden kann“ (Low
2001: 198), sind Raume vielmehr von Bewegungen und ,,Artefakten unterschiedlicher Art
bevolkert” (Kalthoft/ Rieger-Ladich/Alkemeyer 2015: 16). Sie entstehen demnach im Tun
an einem Ort (dazu auch Riettiens 2021).
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relevant: Zwar lassen sich beide mit Mufioz (2020) als Bestandteile von Queer-
ness verstehen und spiegeln sich in Abkiirzungen wie LGBTIQ*, fiir den vor-
liegenden Untersuchungskontext schlagen wir jedoch eine analytische Diffe-
renzierung vor, denn: Wir gehen davon aus, dass eine Markierung mit nicht-
heterosexuellem Begehren in Bildungsinstitutionen in zweierlei Hinsicht als
potenziell gefihrdend angesehen werden kann — zum einen mit Blick auf eine
als asexuell und korperlos imaginierte padagogische Institution und Bezie-
hung, zum anderen mit Blick auf befiirchtete ,,Entgleisung[en] in der Spannung
von Nihe und Distanz* (Helsper 2012: 27). Hier sind vor allem schwule Mén-
ner implizit wie explizit hdufig mit dem Vorurteil oder gar Generalverdacht
konfrontiert, ,priadestiniert* fiir jene Entgleisungen ebenso wie fiir ,,,Frithsexu-
alisierung‘ und ,Homosexualisierung“ zu sein (Sager 2022: 329; Aigner/
Rohrmann 2012; Cremers/Krabel 2012). Beide ,Gefédhrdungen® werden zu-
rickgefiihrt auf ein sexuelles Begehren, das zwar als abweichend von einer
vorherrschenden Heterosexualitidt konstruiert wird, die dominante bindre Ge-
schlechterordnung jedoch nicht in Frage stellt. Demgegeniiber vermag bei-
spielsweise trans*-Sein jene Ordnung in ihren Grundfesten zu erschiittern. In-
dem es vermeintliche Gewissheiten radikal in Frage stellt, bedroht es nicht nur
die Balance padagogischer Néhe und Distanz, sondern ebenso vermeintlich na-
tiirliche Gewissheiten. Schlie8lich ist es doch ein Maddchen — oder war es das
gar nie?! (Butler 2021).

Vor diesem Hintergrund erscheint es kaum iiberraschend, dass queere Le-
bensweisen in Unterricht und Schule entweder kaum explizite Thematisierung
finden oder — sofern sie darin sichtbar werden — gewissermalen als Sonderfor-
men markiert werden (Vof3 2015; Klenk 2023). Der Annahme folgend, dass
das alltdgliche, professionelle Handeln von Lehrkriften einen Einfluss auf die
Alltagswelt in und von Schule hat (Kleiner 2015) und dass sich eine Nicht-
Thematisierung bspw. queerer Lebensweisen durch Lehrkrifte gravierend auf
Schiiler innen auswirkt, wiegt dies besonders schwer. Denn entgegen dem Ar-
gument, dass es ,,die entsprechenden Schiiler _innen in den Einrichtungen nicht
gébe®, bleiben queere Schiiler innen angesichts des fehlenden Raumes in Bil-
dungsinstitutionen eher ,,bewusst ,unsichtbar‘“ und ungeoutet (Salden/Watzla-
wik 2023: 220f.). Jenes bewusste Unsichtbar-Bleiben queerer Schiiler innen
kann entsprechend mit der Un/Sichtbarkeit queerer Lehrkrifte ins Verhiltnis
gesetzt werden, wenn es insbesondere mit Blick auf das antinomische Verhélt-
nis von Néhe und Distanz um die Frage geht, inwiefern das eigene sexuelle
Begehren und die eigene geschlechtliche Positionierung ,Privatsache® sind
(ebd.). Damit ist ein Spannungsfeld zwischen Wissensvermittlung und Orien-
tierungsfunktion adressiert, welches den Bedarf an Professionalisierung von
Lehrkriften hinsichtlich queerer Themen in Schule herausstellt: So wiirden ei-
nerseits ,,Schiiler*innen LSBT* stiarker akzeptieren, wenn ihre Lehrkréfte se-
xuelle Vielfalt thematisieren, Moglichkeiten des Kontakts mit LSBT* schaf-
fen, eigenes diskriminierendes Verhalten vermeiden, gegen Diskriminierung
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von LSBT* intervenieren und mit ihren Schiiler*innen das Antimobbing-Leit-
bild ihrer Schule thematisieren [...]* (Klocke et al. 2020: 12). Andererseits
zeigt sich, dass Lehrkrifte und padagogisch Handelnde neben Eltern und
Freund innen einen mafigeblichen Einfluss auf das Wohlergehen von queeren
Jugendlichen haben (Klocke et al. 2020: 11f.). Folglich kann sich durch queer-
sensibles professionelles Handeln von Lehrkriften ebenfalls auf Seiten der
Schiiler_innen eine sowohl fragende als auch akzeptierende Haltung gegen-
iiber geschlechtlicher und sexueller Vielfalt herausbilden (Hartmann 2014).
Entsprechend kommt Lehrkréiften in ihrem professionell-pddagogischen Han-
deln eine bedeutende Rolle zu, wenn es also zum einen auf inhaltlicher Ebene
um die Gestaltung eines queer-offenen und -sensiblen Unterrichts geht und
zum anderen um ein alltdgliches queer-sensibles und diskriminierungsarmes
Handeln im und auBlerhalb von Unterricht.

Um sowohl Griinde fehlender Thematisierung und damit einhergehender
Herausforderungen als auch Unterstiitzungs- und Professionalisierungsbedarfe
im Schulalltag zu Themen sexueller und geschlechtlicher Vielfalt im Schul-
kontext herauszustellen, hat die Antidiskriminierungsstelle des Bundes (ADS)
zwei relevante Studien durchgefiihrt: Zum einen standen LSBTIQ*-Lehrkrifte
mit ihren eigenen Diskriminierungserfahrungen und dem Umgang mit der ei-
genen sexuellen Orientierung und geschlechtlichen (Nicht-)Positionierung im
Schulalltag im Fokus der Befragung (2017a). Zum anderen sind Menschen zu
ihren Einstellungen gegeniiber lesbischen, schwulen und bisexuellen Men-
schen sowie u.a. dem Umgang zu Themen sexueller Vielfalt® in Schule befragt
worden (2017b). Dabei beflirworteten nahezu 90% der Befragten die Vermitt-
lung von Akzeptanz gegeniiber nicht-heterosexuellen Personen und damit ein-
hergehenden Lebensformen (ADS 2017b: 143), wihrend sie gleichzeitig deren
explizite Thematisierung im Rahmen der Schule eher ablehnten. Zwei Drittel
gaben an, es sei ,,jeder Lehrkraft selbst {iberlassen [...], ob und wie das Thema
sexuelle oder geschlechtliche Vielfalt in den Unterricht einbezogen wird*
(ADS 2017a: 11) — ein Ergebnis, das sich mit Erkenntnissen zur Responsibili-
sierung einzelner queerer Lehrkrifte deckt und damit auch mit dem, was sich
als gewissermaflen ,paddagogische Markierung von Queerness‘ bezeichnen lie-
Be. So zeigt Florian Cristobal Klenk, dass geoutete Lehrkréfte von cis-hetero-
sexuellen Kolleglnnen* teilweise als Ansprechpartner innen fiir Schiiler in-
nen im Kontext queerer Themen adressiert werden (Klenk 2023). Damit wird
einer eigenen Befassung aus dem Weg gegangen, wéihrend der geouteten Lehr-
kraft offenbar aufgrund ihrer eigenen Biografie sowohl das Sprechen-Koénnen
als auch das Sprechen-Wollen iiber Queerness unterstellt wird. In den Pro-
fessionalisierungsbestrebungen zeigt sich somit der Bedarf an der Lehrkréfte-

3 In der représentativen Bevolkerungsumfrage standen Themen der geschlechtlichen Vielfalt
bewusst nicht im Vordergrund und finden in der Studie selbst nur ergénzend Erwahnung
(ADS 2017b: 11).

4 An dieser Stelle wahlen wir absichtsvoll die bindre Schreibweise des Binnen-I.
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professionalisierung hinsichtlich queerer Themen insgesamt, um ein queer-
offenes und queer-sensibles Umfeld in Schule ohne Responsibilisierung ein-
zelner zu schaffen.

Fiir die oben genannte Ablehnung der Thematisierung sexueller und ge-
schlechtlicher Vielfalt im Unterricht sind (mindestens) zwei Ursachen denk-
bar: Erstens die Unsicherheit auf inhaltlich-professioneller Ebene und die
grundlegende Frage: Wie sollte was thematisiert werden? Diese verstérkt sich,
wenn die Verantwortung der queer-sensiblen Unterrichtsgestaltung bei den
(queeren) Lehrkréften selbst liegt. Damit verbunden ist zweitens moglicher-
weise eine Befiirchtung und reale Gefahr, die eigene Unmarkiertheit zu verlie-
ren, kdnnte daraus doch von aufen eine potentielle Gefdhrdung des padagogi-
schen Nihe-Distanz-Verhéltnisses antizipiert werden, was das schulische
Adressierungsgeschehen beeinflussen wiirde sowie in und auBerhalb von
Schule die eigene Sicherheit gefdhrden kdnnte. Queerness erweist sich dem-
nach — nicht nur — im padagogischen Kontext als prekdrer Zustand, dessen
,,Brutalitdt [...] besonders in der unaufhérlichen Erwartung zu Tage [tritt], [...]
als Korper eine Genderauffithrung [zu] bestétigen, die in ein bindres Schema
passt, um den Vorschriften des Alltags zu geniigen™ (Russell 2021: 17).
(Queere) Lehrkrifte bewegen sich entsprechend in einem ambivalenten Ge-
flige zwischen einer als asexuell imaginierten und entkorperten Institution
Schule, einem daraus resultierenden Paradigma padagogischer Professionalitét
und der eigenen Situiertheit.

3 |Un]Sichtbare Queerness.
Potenziale der Vergemeinschaftung unter Bedingungen
von Digitalitiat im Kontext Professionalisierung

Bestehende Bestrebungen, die Professionalisierung von Lehrkraften zu quee-
ren, verweisen zundchst grundlegend darauf, dass Professionalitdt nicht nur
,»an eine bestimmte Qualitdt von Wissen, Konnen und Wollen gebunden® ist,
sondern auch ,,an eine eigene Haltung, ein Balancieren von Paradoxien des
Themenfeldes sowie an eine reflexive Bewusstheit eigener lebensgeschichtli-
cher Beziige zum beruflichen Handeln [...]* (Hartmann 2020: 136; Baar et al.
2019). Entsprechend soll Professionalisierung insbesondere im Kontext von
sexueller und geschlechtlicher Vielfalt ,,eine systematische Orientierung und
Reflexionshilfe darstellen, wobei auf die Féhigkeit verwiesen wird, ,,sich zu
reflektieren und (Selbst-)Kritik zu iiben* (Hartmann 2020: 139), um sich be-
stehender heteronormativer Verhéltnisse und erprobter Mechanismen bewusst
zu werden und sich und andere fiir diese zu sensibilisieren. Vor diesem Hin-
tergrund handelt es sich bei Reflexion um einen Fluchtpunkt klassischer wie
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auch differenzreflexiver Ansétze padagogischer Professionalitit. Dass hierfiir
in der digitalen Gegenwart bereits Social Media und insbesondere Twitter
(Plattform X) genutzt werden, um sich beispielsweise durch Best-Practice-Bei-
spiele inspirieren zu lassen oder um selbst Informationen und Erfahrungen zu
teilen, zeigen aktuelle Forschungen (Conze et al. 2020; Lantz-Andersson et al.
2018). Wihrend ebenso darauf verwiesen wird, dass Lehrkrifte das vormalige
Twitter nutzen, um emotionale oder fachliche Unterstiitzung zu erhalten (Con-
ze et al. 2020; Krutka et al. 2016; Carpenter/Krutka 2014), méchten wir dem
Diskurs die Potenziale von Online-Praktiken der Vergemeinschaftung unter
Bedingungen von Digitalitdt und damit der Verkniipfung von Online und Off-
line hinzufiigen. Drei von uns in Anlehnung an Theorien und Konzepte im
Kontext von Digitalitit herausgearbeitete Eckpfeiler bereiten dieser Argumen-
tation den Weg und stiitzen sie:

Eckpfeiler I. Haufig liegt ,,der Befassung mit Digitalisierung [...] ein tech-
nisches Verstindnis digitaler Medien zugrunde® — insbesondere im Kontext
Schule (Hothues/Riettiens 2024: 318; Riettiens 2024). Dementsprechend krei-
sen die Diskussionen hier vor allem um Kompetenzen, die seitens der Lehrper-
sonen und Schiiler_innen, wenn nicht vorhanden, dann zumindest erworben
werden sollten. Medienkompetenz wird dabei meist als Bedienfahigkeit ver-
handelt, die es den schulischen Akteur innen erlauben wiirde, Présentations-
programme und Lernsoftwares zu nutzen, um den Unterricht lernenden-
zentriert(er) und damit ,effektiver* zu gestalten (KMK 2016, 2021; Petko 2019;
Kerres 2020). Zunehmend mischen sich jedoch (medien-)bildungstheoretische
Uberlegungen in diesen Diskurs ein, denn: Das Digitale hat sich bereits derart
fundamental in unsere Gegenwart eingeschrieben, dass ,,es Teil von Alltagser-
fahrungen ist (Hofhues/Riettiens 2024: 318) und sich als regelrechte Kultur
der Digitalitdt verstehen ldsst (Stalder 2016, 2021). Dabei formuliert Felix
Stalder eine Kultur, die mehr Zugénge verspricht und in der ,,Expressivitit, die
Fahigkeit, ,Eigenes® zu kommunizieren, [...] nicht mehr nur als Eigenschaft
von Kiinstlern und Wissensarbeitern [gilt], sondern [...] von immer breiteren
Schichten der Gesellschaft verlangt und schon in der Schule vermittelt [wird]*
(Stalder 2016: 93). Gleichzeitig gehe damit sowie mit einem Uberangebot an
kulturellem Material eine zunehmende Unuibersichtlichkeit einher, aus der her-
aus Orientierungs- und Bedeutungslosigkeit erwachsen konnten. Sich in dieser
,»groBe[n] Unordnung* zurechtzufinden und ,,eigene Ordnungen erstellen zu
konnen, avanciert unter Bedingungen von Digitalitdt demnach nicht nur zu
einer der zentralen Aufgaben jedes r Einzelnen, sondern gleichsam zur ,,Ver-
pflichtung® (Stalder 2016: 116, Herv. i. O.), was uns zu Eckpfeiler II fiihrt:
Menschen bauen in der digitalen Gegenwart ,,im Zusammenspiel mit den Me-
dien sowie Technologien und iiber verschiedene Techniken“ (Verstindig
2023: 386) Orientierungen auf. So miissen Regeln, Werte, Normen und Gren-
zen dessen, was als ,eigen(es)‘ wahrgenommen wird, im Verhéltnis dazu er-
neut und bestindig ausgelotet werden (Riettiens 2024; Verstdndig/Stricker
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2023; Jorissen/Marotzki 2009). Jene Ins-Verhéltnis-Setzungen sind in der di-
gitalen Gegenwart, die geprigt ist von algorithmisierten Pfadlogiken, aller-
dings derart komplex und vielschichtig, dass es schier unmoglich erscheint,
»|slich als Einzelner in einer komplexen Umwelt zu orientieren® (Stalder 2016:
129), womit wir zu Eckpfeiler IIl kommen: Orientierung kann in einer Kultur
der Digitalitit unter anderem durch Praktiken der Vergemeinschaftung erlangt
werden. Aufbauend auf Aushandlungsprozessen online bzw. ,am Keyboard*
(Russell 2021) formieren sich Gemeinschaften, die Menschen helfen kdnnen,
sich auch A[way]F[rom]K[eyboard] (ebd.) in Gesellschaft zu orientieren.
Denn durch diese Form der Gemeinschaftlichkeit kénnen ausgehend von ge-
meinsamen Werte- und Normensystemen gemeinsame ,,Bedeutungen stabili-
siert, Handlungsoptionen generiert und Ressourcen zugénglich gemacht wer-
den* (Stalder 2016: 13).

Was bedeutet das fiir die Lehrkrifteprofessionalisierung? Erstens erweist
sich diese Verschrinkung von Online und Offline im Kontext von Queerness
(und Lehrkrifteprofessionalisierung) insofern als produktiv, als sich der Raum
online als ,,Ort[] fiir Experimente® lesen ldsst. Er bietet Moglichkeiten, sich
selbst auszukundschaften, ,,offen und bereit, von allen gelesen zu werden, die
meine Sprache sprechen (Russell 2021: 14).° Dort lassen sich Identitdten,
Ideen und Begehren formulieren, ,,die AFK Welt anders zu sehen, und Formen
hervorzubringen, durch die wir an ihr teilnehmen kénnen, um mehr Hand-
lungsspielraum fiir und durch uns selbst zu gewinnen* (Russell 2021: 16; Ben-
der 2010). Dabei konnen auch Diskriminierungserfahrungen durch das Teilen
und (Mit)Erleben gemeinsam bearbeitet sowie Handlungsoptionen online auf-
gezeigt und (aus)getestet werden. Zweitens wird hierdurch Sichtbarkeit fiir
queere Lebensweisen jenseits einer cis-heterosexuellen Norm nach innen und
auBlen erzeugt, die AFK hiufig immer noch als geféhrdend fiir die padagogi-
sche Institution, Beziehung und Professionalitit wahrgenommen werden.
Wenn wir jene Potenziale der Vergemeinschaftung unter Bedingungen von Di-
gitalitét also beriicksichtigen, lassen sich dariiber dritfens Bedarfe und Leer-
stellen in Schule identifizieren, die im Rahmen der Lehrkréfteprofessionalisie-
rung angegangen werden sollten. Wie bereits zu Beginn mit Blick auf die
Hashtags #TWLZ oder #BlueLZ® (Déchéne et al. 2024; Hovels/Herzmann
2021; Stricker 2023) konstatiert, liee sich auf diese Weise ,ernst machen® mit

5 Dabei kommt es leider hdufig dennoch zur online Verbreitung von Hass gegen marginali-
sierte Gruppen wie u.a. Queers (Molter 2022). Ebenso verweisen wir auf gewissermalien
subtilere Prozesse wie bspw. den Digital Queer Gap, der sich v.a. auf ressourcenbedingte
Exklusion bezieht (Markom et al. 0.D.), oder den Umstand, dass Technologien oft bereits
bestehende Ungleichheiten in der Gesellschaft reproduzieren, indem bspw. queere Inhalte
auf online Plattformen durch programmierte Algorithmen zensiert oder herunter ,geranked*
werden (Berthélémy 2019).

6  Hierbei handelt es sich um die ,Lehrer_innenzimmer* auf vormals Twitter und der Plattform
Bluesky.
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der Verschrinkung von Online/Offline, indem sie produktiv fiir die Lehr-
kréfteprofessionalisierung sowie fiir die Queer-Sensibilisierung von (Hoch-)
Schule generell gewendet wiirde.

Wir verweisen keinesfalls auf einen gewissermaflen romantischen Topos
des Empowerments von queeren Lehrkréften im Zuge ihrer (online) Verge-
meinschaftung. Angesichts eines wechselseitigen Anerkennungsgeschehens in
Schule (s. Abschnitt 2) sowie anhaltender und sich teils stark zuspitzender
Queer-Feindlichkeiten weltweit erscheint das ohnehin fragwiirdig. Vielmehr
nehmen wir mit dem Pladoyer zur Verschrankung von Online und Offline als
Moglichkeit zur Vergemeinschaftung, Sichtbarmachung und Reflexion Ab-
stand von einer Responsibilisierung einzelner queere(nde)r Subjekte und pla-
dieren fiir eine Lehrkréfteprofessionalisierung, die sich auch im Kontext sexu-
eller und geschlechtlicher Vielfalt als jene systematische Reflexionsinstanz fiir
ihre ,Zielgruppe‘ erkennt. So ldsst doch beispielsweise der folgende Post deut-
lich werden, dass es u.a. einen Bedarf gibt, auch cis-Heterosexualitét als eine
Positioniertheit bzw. Situiertheit (von Lehrkréften) zu verstehen, die Bestand-
teil eines wechselseitigen Anerkennungsgeschehens (in Schule) ist:

[H]eterosexuelle Lehrkréfte outen sich stdndig, wenn sie davon erzdhlen, was sie mit ihren
Partner*innen machen, wo die Kinder zur Schule gehen oder mit wem sie irgendwelche
Abenteuer am Wochenende erlebt haben. Ich komme da immer ein bisschen ins Schwitzen
und muss mir iiberlegen: ,,wie viel kann ich da jetzt sagen, was wire vielleicht auch eine Art
Uberwiiltigung der Schiiler*innen und wo mache ich mich unauthentisch, indem ich etwas
wegdriicke? In so einem Zwiespalt befinde ich mich stéindig und das ist ein Diskurs, den
ich die ganze Zeit im Kopf habe (#TeachOut No. 46 @teach _out 21, 30.03.2021).

Sich jenes Bedarfes anzunehmen, konnte also fiir die Professionalisierung von
Lehrkriften bedeuten, auf verkdrperte Standpunkte aller Beteiligten in einem
padagogischen (und gesellschaftlichen) Ganzen zu insistieren — ,,ohne Riick-
griff auf schwichende Positivismen und Relativismen® (Haraway 2020: 376).
So lieBe sich ,,Verantwortlichkeit fiir die Praktiken [und Positionen entwi-
ckeln], die uns Macht verleihen* (Haraway 2020: 398) — beispiclsweise iiber
biografisches Arbeiten (Stricker 2023). Unter Bedingungen von Digitalitét
spielen hierfiir online Vergemeinschaftungspraktiken eine zentrale Rolle, in-
dem sie zum einen deutlich machen, dass hier insbesondere seitens der bislang
verkorperten, markierten und marginalisierten Subjekte ein Bedarf besteht.
Zum anderen werden online Praktiken zum Ausgangspunkt, jene Standpunkte
und Situiertheiten zu finden, auszutesten und Verantwortlichkeiten in Reso-
nanz mit Anderen zu entwickeln.
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Sexuelle Bildung — wo steht das Fach Biologie heute?
Heteronormativititskritische Analyse hessischer
Biologie-Schulbiicher

1 Sexualitiit begegnet uns iiberall — auch in der Schule

Aspekte von Sexualitdt kommen tagtédglich in pddagogischen Situationen vor. Kinder und
Jugendliche verbringen 40 Stunden in der Woche miteinander in der Schule, sitzen in der
Ecke, manche kuscheln, die Liebespérchen kiissen einander, jemand zeigt am Handy ein
kurzes Pornovideo usw. Als Lehrperson kommt man zu solchen Situationen dazu und rea-
giert darauf — oder man macht es nicht. Beides ist ein Zeichen an die Schiiler*innen und ein
Teil von Sexualerziehung, auch wenn das der Lehrperson vielleicht nicht immer bewusst ist.
(Ziegelwanger in: Schmutzer/Thuswald 2016: 66)

Waihrend im 6ffentlichen und politischen Diskurs Sexualitdt, Diversitit und
insbesondere sexuelle und geschlechtliche Vielfalt immer mehr Aufmerksam-
keit erhalten, ist das Thema in der Lehrer*innenbildung wenig konkretisiert
noch etabliert (Siemoneit 2022: 47-63). Dennoch sollen schulform- und fa-
cheriibergreifende Vorgaben, wie bspw. der hessische Lehrplan Sexualerzie-
hung, von Lehrpersonen an den Schulen umgesetzt werden. Dieser fordert be-
reits seit 2016 die Forderung der Akzeptanz von sexueller und geschlechtlicher
Vielfalt als Aufgabe und Ziel der schulischen Sexualerziechung (HKM 2016:
3). Gleichzeitig zeigt aktuelle Forschung zur Reproduktion von Heteronorma-
tivitét in der Institution Schule (Klenk 2023; Klocke 2022), dass diese Forde-
rung noch lange nicht erfiillt ist: Im Unterrichts- und Schulalltag erfolgt weder
eine ausreichende Thematisierung von nicht-heteronormativen Lebensweisen,
noch erfahren queere Menschen umfassend Akzeptanz und Inklusion in der
Schule — stattdessen polemisieren verschiedene Akteur*innen in Medien und
Offentlichkeit gegen solche Ziele in Lehrplinen. In diesem rechtspopulistisch
aufgeladenen Diskurs kdnnten die rechtlichen Vorgaben, das Schulgesetz! so-
wie die Kerncurricula (im folgenden KC) der Lander und die sich daran orien-
tierenden Materialien, wie Schulbiicher, Lehrpersonen Sicherheit geben.

1 Im hessischen Schulgesetz wird beschrieben, dass neben biologischen Sachverhalten auch
ethische, religiose, kulturelle und soziale Tatsachen und Beziige der Geschlechtlichkeit des
Menschen* (HSchG §7) behandelt werden sollen.
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Da insbesondere im Fach Biologie, in welchem im Gegensatz zu vielen
anderen Fachern durch das im KC vorgegebene Inhaltsfeld Sexualitdt des Men-
schen eine entsprechende Thematisierung verpflichtend vorgesehen ist, fokus-
siert der Beitrag dieses Fach und untersucht dafiir die aktuellen Auflagen der
hessischen Schulbiicher aus heteronormativititskritischer Perspektive. Die
zentrale Fragestellung der Untersuchung ist, inwiefern die Inhalte dieser Bii-
cher einem heteronormativititskritischen Ansatz gerecht werden, der einerseits
vielfiltige Lebensweisen abbildet und gleichzeitig den Umstand einer hetero-
normativen Gesellschaft kritisch reflektiert.

Zu Beginn erfolgt eine theoretische Fundierung mit dem Fokus auf For-
schung zur (De-)Konstruktion von Heteronormativitét in der Allgemeinpéda-
gogik, der Biologiedidaktik und der Sexualpddagogik sowie eine kurze Dar-
stellung zum aktuellen Forschungsstand der Biologieschulbuchforschung im
Themenfeld in Deutschland. Im Hauptteil werden die Ergebnisse einer Krite-
rien-gestiitzten qualitativen Inhaltsanalyse vorgestellt, in der sowohl Potentiale
als auch Schwierigkeiten der Schulbiicher aufgezeigt und abschlieend kurz
die gewonnenen Ergebnisse und deren Bedeutung fiir die sexuelle Bildung in
der Schule diskutiert werden.

2 Fachdidaktische, allgemein- und sexualpidagogische
Perspektiven auf Heteronormativitit

Obwohl in den unterschiedlichen wissenschaftlichen Disziplinen mittlerweile
der Konstruktcharakter einer vermeintlich eindeutigen, unveranderbaren und
naturgegebenen Zweigeschlechtlichkeit hervorgehoben wird, wird im All-
tagsverstdndnis nach wie vor von eben dieser vermeintlichen Zweigeschlecht-
lichkeit als Tatsache ausgegangen. Wahrend in der Geschlechterforschung be-
reits lange von einer sozialen Konstruktion von Geschlecht im Handeln (Faul-
stich-Wieland 2004) ausgegangen wird, hat VoB (2011) die Zweigeschlecht-
lichkeit auch aus biologischer Sicht in Frage gestellt, indem er das Kontinuum
zwischen Mann und Frau hinsichtlich der Geschlechtsmerkmale Chromoso-
men, Hormonspiegel und Geschlechtsorgane in den Blick nahm (Vof3 2011),
welches im Sinne der biologiedidaktischen Forderung, biowissenschaftliche
Hintergriinde der Vielfalt im Unterricht zu beriicksichtigen, abgebildet werden
sollte.

Laut den Bildungsstandards fiir den Mittleren Schulabschluss soll der Bio-
logieunterricht einen Beitrag zur naturwissenschaftlichen Grundbildung leis-
ten (KMK 2004). Doch fiir einen zeitgemaflen Biologieunterricht reicht das
nicht aus, denn ,,Lehrende der Biologie sind mehr denn je gefordert, eine Hal-
tung zu entwickeln, die sowohl biowissenschaftliche Hintergriinde wie auch
gesellschaftliche Realititen der Vielfalt beriicksichtigt™ (Schaal/Schaal 2022).
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Huch (2008, 2015) erweitert diese Grundlage mit der fachdidaktischen Forde-
rung nach normkritischem Denken sowie ausgepragter Bewertungskompetenz,
welche im Biologieunterricht gefordert werden sollte, um die aktive Teilhabe
einer jeden Person an der Gesellschaft realisieren zu konnen (Huch 2008: 40).
Dabei ist die Herausforderung der Biologiedidaktik, diese Kompetenzen auch
im Bereich der sexuellen Bildung sukzessive aufzubauen. Die Untersuchungen
von Huch (2008, 2015) zu Einstellungen und Wertehaltungen zur sexuellen
Orientierung von Schiiler*innen der 8. Jahrgangsstufe haben ergeben, dass es
zur Thematisierung von Sexueller Orientierung im Unterricht zentral ist, ,,[...]
die personliche Auseinandersetzung Jugendlicher, individuelle Werte und ge-
sellschaftliche Normen kritisch zu hinterfragen* (Huch 2008: 51). Hierbei soll-
ten primir emotionale Zuginge fokussiert werden, da diese eher zur Entwick-
lung einer diversititssensiblen Einstellung beitragen als kognitive Zuginge.
Die Notwendigkeit der Wahl eines solchen methodisch-didaktischen Ansatzes
ergibt sich vor allem auch aus den von Huch 2015 vero6ffentlichten Ergebnis-
sen, die zeigen, dass unter Jugendlichen affektiv ablehnende Haltungen und
Einstellungen gegeniiber gleichgeschlechtlich Orientierten weit verbreitet sind
(Huch 2015: 193).

Nachdem in der Péadagogik lange Zeit vor allem das Ziel verfolgt wurde,
bestehende hierarchische Geschlechterverhéltnisse zu tiberwinden, wird mitt-
lerweile im Sinne sozial(de)konstruktivistischer Ansétze ,,nicht langer auf Ge-
schlechterunterschiede, sondern auf die Praktiken der Geschlechterunterschei-
dungen® (Baar/Hartmann/Kampfshoff 2019: 36) geblickt. Die Forderung
Huchs, normkritisches Denken zu fordern, geht Hand in Hand mit der allge-
meinpddagogischen Forderung nach heteronormativitétskritischem padagogi-
schen Handeln. Das in den Gender- und Queer-Studies entwickelte Konzept
der Heteronormativitdt markiert die vorherrschende Norm und damit verbun-
dene Privilegierung einer heterosexuellen Zweigeschlechtlichkeit und verbin-
det damit eine machtkritische Auseinandersetzung mit den Differenzkatego-
rien Geschlecht und Sexualitit (Degele 2005: 21; Hartmann 2018: 45). Eine
Péadagogik, die dem Anspruch folgt, den vielféltigen geschlechtlichen und se-
xuellen Lebensweisen (Hartmann 2002) gerecht zu werden, muss demnach per
se heteronormativitétskritisch sein (Hartmann 2018: 45f.). Da kein Heraustre-
ten aus heteronormativen Verhiltnissen moglich ist, ist es notwendig, Hetero-
normativitdt und deren Konstruktion kritisch zu reflektieren, indem sie selbst
zum Gegenstand der Auseinandersetzung wird (ebd.). Wenn im Folgenden von
heteronormativititskritischem Handeln oder einer heteronormativitétskriti-
schen Haltung geschrieben wird, ist damit gemeint, dass die Vorstellung von
Zweigeschlechtlichkeit und Heterosexualitdt als gesellschaftliche Normen re-
flektierend thematisiert und/oder dekonstruiert wird. Hartmann (2018) betont
im Zuge dessen, dass Diskriminierung auf Grund von Heteronormativitit nicht
im Fokus stehen diirfe, sondern vielmehr Handlungsstrategien gegen diese
Diskriminierungen (ebd.: 49). Es soll Schiiler*innen ermdglicht werden, ,,Dif-
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ferenzen als die Gesellschaft strukturierende Ordnungskategorien und Selbst-
verstindnisse hervorbringende Identitdtskategorien zu erkennen, machtvolle
Grenzen und Mechanismen der Norm und Normalisierung zu reflektieren so-
wie eine fragende Haltung zum Prozess der Kategorisierung selbst zu entwi-
ckeln“ (ebd.: 50). Zudem gilt es ,,dic real gelebte Vielfiltigkeit [...] als ein
Phianomen gesellschaftlicher Pluralisierungs- wie Norm(alis)ierungsprozesse
[...]und [...] als selbstversténdlich aufzugreifen* (Baar/Hartmann/Kampshoff
2019: 371.). Angesichts der Verschrankung von Geschlecht und Sexualitdt mit
anderen Differenzkategorien werden mittlerweile auch vermehrt intersektio-
nale Perspektiven auf eine geschlechtsreflektierte Pddagogik eingenommen
(Baar/Hartmann/Kampshoff 2019: 38) und abgeleitet davon differenzreflexive
Fachdidaktiken gefordert (Klenk 2019; Messerschmidt 2017).

Auch das Praxis- und Forschungsfeld zur sexuellen Bildung, die Sexualpd-
dagogik als verhéltnisméBig junge Disziplin im Wissenschaftskontext, liefert
Erkenntnisse hinsichtlich Heteronormativitét. In der Sexualpddagogik sowie in
sexualpddagogischer Praxis wird einerseits Zweigeschlechtlichkeit und Hete-
robegehren hiufig als Norm gesetzt und werden vielféltige Lebensweisen als
zusétzliche andersartige Moglichkeit prasentiert, wodurch die Konstruktion
von Norm und Abweichung reproduziert wird. Andererseits wird in sexualwis-
senschaftlicher Forschung in jiingeren Publikationen Geschlecht nicht mehr
nur als bindre unverdnderbare Ontologie verstanden, jedoch werden oft impli-
zit Vorstellungen von Mann und Frau als Grundlage von Sexualitét reprodu-
ziert (Schmidt/Sielert/Henningsen 2017). Es findet dementsprechend eine Nor-
mierung statt, welche Formen des Auslebens von Sexualitdt akzeptiert und
welche begrenzt oder sanktioniert werden (Henningsen/Tuider/Timmermanns
2016: 7).

Wenn in diesem Artikel also auf Heteronormativitét in Schulbiichern ge-
schaut wird, geht es gleichzeitig darum, ob gesellschaftliche Normen der Se-
xualitdt (un)ausgesprochen (re)produziert werden oder eine kritische Ausein-
andersetzung erfolgt. Vanagas (2021) argumentiert, dass eine heteronormati-
vitétskritische Entwicklung innerhalb der Angebote der Sexualpiddagogik nicht
nur einzelnen Gruppen und Personen zugutekomme, sondern allen:

Eine diskriminierungssensible Sexualpiddagogik wiirde demnach nicht nur jene schiitzen, die
besonders vulnerabel sind, sondern auch jene, die eine hegemoniale Zweigeschlechtlichkeit
und Heterosexualitit forcieren, darin unterstiitzen, sich zu emanzipieren und die eigene Ge-
schlechts- und Sexualitétsreprasentation weniger von Normen abzuleiten und gegen andere
abgrenzen zu miissen (Vanagas 2021: 6f.).

Zum aktuellen Forschungsstand der Analysen deutscher Schulbiicher lassen
sich nur zwei Verdffentlichungen mit dem Schwerpunktbereich der Sexualer-
ziehung in Biologieschulbiichern finden. Diese zeigen, dass die bis dahin un-
tersuchten Schulbiicher zwar mehr sexuelle Vielfalt thematisieren, aber wei-
terhin eine starre Geschlechterbinaritit reproduzieren.
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Bittner (2011) untersuchte ,,Geschlechterkonstruktionen und die Darstel-
lung von Lesben, Schwulen, Bisexuellen, Trans* und Inter* (LSBTI) in Schul-
biichern” (Bittner 2011: 54f.) und stellte hinsichtlich der Biologiebiicher fest,
dass implizit und explizit Heteronormativitit reproduziert wurde, indem sexu-
elle Orientierungen jenseits von Heterosexualitdt nie als gleichwertig zu dieser
behandelt, teils génzlich ausgelassen oder aber sogar negativ dargestellt wur-
den (ebd.: 57-63). Zusétzlich wird herausgearbeitet, dass kein Buch ,,Ge-
schlecht als bindre Kategorie [...] auch nur ansatzweise in Frage* (ebd.: 63)
stellt. Ein Buch thematisiere Inter*geschlechtlichkeit im Glossar, wéhrend
gleichzeitig hiufig die Zuteilung von Geschlecht als eindeutig moglich darge-
stellt wird (ebd.: 63f.). Bittner (2011) hebt positiv hervor, dass Geschlechter-
normen in allen Biichern angesprochen werden, allerdings das Ziel des kriti-
schen Umgangs damit teils verfehlt werde (ebd.: 65f.).

Bei der Untersuchung der Darstellung der Vielfalt sexueller und ge-
schlechtlicher Identitdten in niedersidchsischen Biologiebiichern konnten Leitz
und Signerski-Krieger (2018) feststellen, dass durch die Schulbiicher zwar teils
die Entwicklung von Jugendlichen im Hinblick auf ihre sexuelle und ge-
schlechtliche Identitdt unterstiitzt wird, die Ergebnisse hier aber kritisch und
differenziert betrachtet werden miissen. Vor allem die Darstellung von Trans*-
und Inter*geschlechtlichkeit ist in den Schulbiichern unzureichend abgebildet,
da diese Themen nur knapp, stellenweise sogar fehlerhaft oder widerspriichlich
zu anderen Textstellen dargestellt werden. Positiv fiel jedoch auf, dass ,,die
Schulbuchtexte in Bezug auf verschiedene Formen sexueller Orientierung zu-
nehmend inklusiver verfasst wurden® (Leitz/Signerski-Krieger 2018). Um
diese Perspektiven zu erweitern, erfolgt im néchsten Abschnitt eine hetero-
normativitétskritische Analyse aktueller hessischer Biologiebiicher.

3 Analyse von Biologiebiichern: Methodisches Vorgehen
und Herleitung der Analysekategorien

Die Auswahl der analysierten Schulbiicher umfasst aktuelle Ausgaben von
fithrenden Schulbuchverlagen. Der Untersuchungsgegenstand sind dabei Bio-
logiebiicher, die in Hessen zugelassen sind.

Das hessische KC Biologie fiir Gymnasien der Sekundarstufe I (HKM
2011) integriert die Sexualerziehung unter dem Basiskonzept Entwicklung und
thematisiert das Inhaltsfeld Sexualitit des Menschen speziell in den Jahrgangs-
stufen 5/6 sowie 9/10. Dabei erweitert das KC fiir die hoheren Klassen (9./10.
Klasse) die Inhalte der 5./6. Klasse um zuséatzliche Schwerpunkte, wie:
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e Vertiefung grundlegender Fachkenntnisse, einschlieBlich:

o Hormone

o Biologische Grundlagen der Empfangnis und Verhiitung
o Reproduktionsmedizin

o Schwangerschaftsabbruch

Hetero- und homosexuelle Partnerschaften

Einfliisse auf sexuelles Verhalten

Rollenverhalten

Verantwortung im eigenen Sexualverhalten
Seelisch-korperliche Selbstbestimmung

Die Schulbuchanalyse konzentriert sich auf die Jahrgangsstufen 9/10, da Schii-
ler*innen nach Abschluss der 10. Klasse die Schule verlassen konnen und die
relevanten Kenntnisse und Kompetenzen erworben haben sollten. Daher wur-
den Schulbiicher ausgewihlt, die speziell fiir die 7. bis 9. Klasse (G8) oder 7.
bis 10. Klasse (G9) konzipiert sind.

Anhand dieser Kriterien fiel die Wahl auf folgende Schulbiicher:

e Biosphire 2 Ausgabe A“ vom Cornelsen Verlag GmbH (1. Auflage; 4.
Druck 2022),

e Biologie heute 2 Gesamtband* von der Westermann Bildungsmedienver-
lag GmbH (Druck B2/Jahr 2022), und

e Natura 2 Allgemeine Ausgabe® vom Ernst Klett Verlag GmbH (1. Auf-
lage; 2023).

Die Analyse der Biicher erfolgte kriteriengeleitet angelehnt an die Qualitative
Inhaltsanalyse nach Mayring 2022. Die Kriterien wurden auf Grundlage der
im Theorieteil dargelegten Erkenntnisse entwickelt und im Anschluss an eine
erste Sichtung der Datengrundlage nochmals tiberarbeitet.

Ausgehend von der iibergeordneten Fragestellung der Analyse, inwiefern
die Inhalte zur Sexualerziehung einem heteronormativitétskritischen Ansatz
gerecht werden, der einerseits vielfaltige Lebensweisen abbildet und gleichzei-
tig den Umstand einer heteronormativen Gesellschaft nicht negiert, wurden
drei Analysekriterien mit Leitfragen entwickelt: Verwendung von sexualpdda-
gogischer Fachsprache, Auswahl und Gestaltung der (im KC vorgegebenen)
Themen, (De-)Konstruktion von Normvorstellungen zu Geschlecht und Sexua-
litdt. Da aus Platzgriinden nicht alle Ergebnisse vorgestellt werden konnen,
wird im Folgenden lediglich die Entwicklung der letztgenannten Analysekate-
gorie abgebildet, deren Ergebnisse spiter vorgestellt werden. Ausschnitte aus
der Themen-Kategorie werden im Zuge der Ergebnisdarstellung vorkommen,
da es hier Uberschneidungen zur (De-)Konstruktion von Normvorstellungen
gibt.2

2 Beiden Untersuchungen der Verwendung der sexualpddagogischen Fachsprache, deren Re-
levanz durch verschiedene Untersuchungen gezeigt wurde (Schmutzer/Thuswald 2016;
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Die Untersuchung der impliziten und expliziten (De-)Konstruktion von
Normvorstellungen im Biologiebuch ist angesichts gesellschaftlicher Entwick-
lungen (Schaal/Schall 2022) sowie der fachdidaktischen Forderung einer Aus-
einandersetzung mit den Werte- und Normvorstellungen der Schiiler*innen
(Huch 2008, 2015) und den Anspriichen einer heteronormativitétskritischen
Pédagogik und Haltung zentral. Zur Analyse dieser (De-)Konstruktion wurden
Unterkategorien entwickelt, deren Grenzen flieBend und doch fiir die Analyse
notwendig sind. /. wird die Differenzkategorie Geschlecht hinsichtlich der
(De-)Konstruktion einer starren Zweigeschlechtlichkeit analysiert. 2. wird die
Differenzkategorie Sexuelles Begehren in den Blick genommen und hier die
(De-)Konstruktion von Heterosexualitdt als Norm beleuchtet. Inwiefern die
Biicher der allgemeinpédagogischen und fachdidaktischen Forderung nach ei-
ner expliziten Thematisierung der Heteronormativitdt gerecht werden, wird 3.
analysiert. 4. wird die Untersuchung von Rollenbildern und Stereotypen bezo-
gen auf die vorherigen Differenzkategorien Sexualitit und Geschlecht vorge-
nommen. Die Dekonstruktion von Geschlechterstereotypen und die sexuelle
Orientierung betreffenden Rollenbilder wird als Bestandteil der Infragestel-
lung von Zweigeschlechtlichkeit und Heteronormativitit verstanden und ist so-
mit ein essenzieller Bestandteil fiir heteronormativitatskritischen Biologieun-
terricht. Durch deren Analyse kann einerseits die Hierarchisierung von Ge-
schlechtern und Sexualitdten innerhalb der Heteronormativitdt und anderer-
seits im Zuge dessen die sich dadurch weiter festigende Norm von heterosexu-
eller Zweigeschlechtlichkeit beriicksichtigt werden.

Die Analyse erfolgte anhand folgender Leitfragen:

- (Wie) wird ein bindres Geschlechtssystem (de)konstruiert?

- (Wie) wird Heterosexualitét als Norm (de)konstruiert?

- (Wie) wird Heteronormativitit thematisiert?

- Werden Inhalte heteronormativitétskritisch behandelt?

- Welche Rollenbilder und Stereotypisierung bezogen auf Geschlecht und
Sexualitit werden (re)produziert oder (de)konstruiert?

- (Wie) wird Diskriminierung thematisiert?

Hoffmann 2016), zeigte sich, dass nur in einem der drei Biicher zeitgemafe Begriffe gewahlt
wurden und durch Aufgaben eine Sprachreflexion iiber Fachsprache (nicht nur, aber auch)
im Rahmen des Themenfelds Geschlecht und Sexualitdt angestoen wurde. In den anderen
Biichern wurde in unterschiedlichem Ausmaf veraltete Fachsprache meist unreflektiert ver-
wendet.
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4 Vorstellung der Ergebnisse — (De-)Konstruktion von
Normvorstellungen zu Geschlecht und Sexualitit

4.1 Von dominanten Mdnnern und schonen Mddchen —
Rollenbilder und Stereotype

Alle Biicher adressieren in unterschiedlicher Form Rollenbilder. In Natura II
(folgend als NII abgekiirzt) wird eine sehr treffende Erklarung zu Stereotypen
formuliert (NII: 318) und dariiber hinaus werden gleich mehrere Bereiche, in
denen Stereotype reproduziert werden, angesprochen: Es wird die kritische Re-
flexion der stereotypen Darstellungen in Pornographie angestof3en (ebd.: 321)
und die nicht mit Geschlechtergerechtigkeit vereinbare ,,objektifizierte und se-
xualisierte Darstellung™ (ebd.: 322) von Frauen in den Medien sowie die Be-
reiche Body Positivity und Neutrality thematisiert (ebd.: 323). Auch die Refle-
xion der sprachlichen Abwertung von (vor allem) Frauen durch Beleidigungen
wird angeleitet (ebd.: 319). Dariiber hinaus findet sich eine Reflexionsaufgabe
zum Rollenbild ,,Verhiitung sei Frauensache* (ebd.: 326). Alles in allem ge-
lingt so eine differenzierte und zur Reflexion anregende Besprechung von Ste-
reotypen und deren Auswirkungen.

Bei der Thematisierung des Schwangerschaftsabbruchs wurde in NII deut-
lich, dass der Abbruch ein Thema fiir beide Elternteile ist, letztlich aber von
der Mutter entschieden werden soll (ebd.: 337). Auch Biologie heute II (fol-
gend als BH abgekiirzt) beschreibt einen potentiellen Schwangerschaftsab-
bruch als eine Herausforderung fiir beide Elternteile (BH: 432). Ebenso macht
das Schulbuch bei den Themen Verhiitung und sexuell {ibertragbare Krankhei-
ten deutlich, dass die Verantwortung alle Beteiligten tragen (ebd.: 425f.). Wéh-
rend hier hinsichtlich der Verantwortung im sexuellen Kontakt miteinander in-
direkt Geschlechtergerechtigkeit gefordert wird, wird im Zuge der Thematisie-
rung der Geschlechtshormone ,,das ménnliche Erscheinungsbild” (ebd.: 414)
beschrieben und somit eine stereotype Formulierung gewahlt, wéihrend gleich-
zeitig kein vermeintlich typisches weibliches Erscheinungsbild beschrieben
wird (ebd.).

Eine dhnliche Parallelitdt von einerseits positiv zu bewertendem Abbau und
andererseits Reproduktion von Heteronormativitét lasst sich hinsichtlich von
Vorurteilen zu vielféltigen Lebensweisen beobachten. Wihrend in Aufgaben
zur Reflexion von Diskriminierung verschiedener sexueller Orientierungen
und von Vorurteilen gegeniiber Regenbogenfamilien angeleitet wird, wird im
selben Kapitel ,,Vielfalt in Liebe und Sexualitit™ auch sexueller Missbrauch
thematisiert, was zumindest die Gefahr der Reproduktion des Stereotyps eines
Lwpddophilen Schwulen® birgt (BH: 424f.).

Auch in Biosphdre II (folgend als BII abgekiirzt) wird zur Reflexion von
vermeintlich typisch ménnlichen und weiblichen Rollen angeleitet, allerdings
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werden diese eher reproduziert (BII: 373). Einerseits werden méannliche Per-
sonen sowohl im Text, aber auch in den zahlreichen Abbildungen immer in der
dominanten oder aktiven Rolle dargestellt (ebd.: 365, 366, 372, 373). Zudem
finden sich Formulierungen zu Geschlechterrollen, in die man sich einfinden
miisse (ebd.: 360), die starre Normvorstellungen transportieren. Andererseits
ist positiv hervorzuheben, dass dieses Schulbuch dem Themengebiet Konsens?
viel Platz einrdumt und im Zuge dessen die Verantwortung fiir eigenes Verhal-
ten deutlich wird (ebd.: 362f.).

Wihrend Bittner noch eine Externalisierung und Kulturalisierung von Ge-
walt und Diskriminierung gegeniiber vielfdltigen Lebensweisen feststellte
(Bittner 2011: 60), wurde dies in keinem der untersuchten Biicher festgestellt.

4.2 Geschlecht — alles bindr oder was?

Positiv hervorzuheben ist, dass alle Biicher Trans*identitidt und Inter*ge-
schlechtlichkeit thematisieren. Die Biicher unterscheiden sich allerdings stark
darin, wie sie diese Themen integrieren, wo sie sie verorten und wie sie au3er-
halb der expliziten Thematisierung Geschlecht konstruieren.

Sowohl BH als auch BII thematisieren trans* und inter* gemeinsam in Ka-
piteln zu ,,Liebe und Sexualitit”, wobei eine klare Differenzierung von Ge-
schlecht und Sexualitét fehlt, was zur Reproduktion der Fehldeutung eben die-
ser Kategorien fiihrt. Inhaltlich passender verortet NI Inter*geschlechtlichkeit
als Unterkapitel bei den Geschlechtsorganen und fiihrt Geschlechtsidentitit so-
wie hiermit verbunden cis, trans* und nicht-binér in einem eigenen Kapitel
zum Thema ,,Geschlechtsidentitdt (NVII: 317) ein. Diese Verortung der The-
men ist symptomatisch dafiir, wie die Biicher insgesamt mit der Kategorie Ge-
schlecht umgehen. Die erstgenannten Biicher konstruieren konsequent ein bi-
néres Geschlechtersystem und weichen dies nur im Kontext der konkreten The-
matisierung von trans* und inter* auf.

An folgenden Zitaten wird deutlich, wie stark implizit die Geschlechterbina-
ritit als Norm konstruiert wird (v.a. BII) und wie fremdbestimmt, final und ein-
deutig die Zuteilung zu einem der beiden Geschlechter dargestellt wird (v.a. BH):

3 Das Thema ,,Konsens* ist in allen Aspekten von Sexualitdt und damit den Ergebnissen der
Analyse relevant. Doch gerade im Hinblick auf Geschlecht und Stereotype kénnen iiber die-
sen Ansatz gesellschaftliche Machtstrukturen aufgebrochen werden, da allen Personen Ver-
antwortung zugesprochen wird, alle Personen damit in einer aktiven und machtvollen Rolle
sind und so die Hierarchisierung der Geschlechter in Begehren und Lust unterbrochen wer-
den kann. Da das Thema ein hochst komplexes und gleichzeitig enorm wichtiges ist, belassen
wir es in diesem Artikel aus Platzgriinden bei der kurzen positiven Hervorhebung dessen,
dass das Schulbuch die Relevanz des Themas anerkennt und durch die Einrdumung von viel
Platz versucht, diesem gerecht zu werden.
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Jungen und Méadchen unterschieden sich wahrend der ersten Lebensjahre in ihrem Korperbau
vor allem durch ihre priméren Geschlechtsorgane. AuBerlich sind dies der Penis und der
Hodensack beim Jungen und die Schamlippen beim Madchen. (BII: 358)

Die Umwelt und vor allem das andere Geschlecht werden plotzlich mit anderen Augen
betrachtet. (ebd.: 360)

Ob es sich um Jungen oder Méadchen handelt, kann man bei Kleinkindern oft nicht auf den
ersten Blick erkennen. Das Geschlecht wird zwar bereits bei der Befruchtung festgelegt, die
sekundéren Geschlechtsmerkmale werden aber erst in der Pubertit voll ausgebildet. (BH: 412)
Sind die sekundédren Geschlechtsmerkmale voll ausgebildet, sind die jungen Frauen und
Minner deutlich voneinander zu unterscheiden. (ebd.: 414)

Die konkrete Thematisierung von Trans*- und Inter*geschlechtlichkeit gelingt
in diesen beiden Biichern unterschiedlich gut. Wéhrend BI/ dieses Themenge-
biet kurz hélt und auch nicht kléart, worum es sich bei einem biologischen Ge-
schlecht handelt (BII: 374), unterscheidet BH zwischen biologischem und so-
zialem Geschlecht (BH: 422) und die zuvor implizite Konstruktion einer star-
ren Geschlechterbinaritét wird aufgebrochen. Das bindre System wird nicht
nur erweitert, sondern auch die zuvor vermeintlich klare biologische Zuteilung
zu einem Geschlecht schon bei der Befruchtung wird durch den Satz ,,Die Ge-
schlechtsidentitét kann sich im Verlauf des Lebens dndern* (ebd.) aufgeweicht.
Auch dass Operationen von inter*geschlechtlichen Sduglingen thematisiert
werden, ist positiv, allerdings wird in diesem Zusammenhang leider der ge-
waltvolle Aspekt dieser medizinisch nicht notwendigen Praxis nicht deutlich
(ebd.).

Dass NII Inter*geschlechtlichkeit passender verortet, ist ein Potential die-
ses Buchs. Auch die Verwendung von Sprache, indem von ,,Variationen®
(NIL: 310) und nicht etwa von ,,Abweichungen“ die Rede ist, ist positiv.
Gleichzeitig ist dieses Unterkapitel weniger biologisch gestaltet, was die The-
matik auch hier in eine Sonderrolle dréngt. Erneut werden die Operationen the-
matisiert, allerdings wird deren Problematik hier deutlicher (ebd.). Das Buch
bricht im Gegensatz zu den anderen beiden Biichern verstirkt die Zweige-
schlechtlichkeit — auch auerhalb der Kapitel zu Inter*geschlechtlichkeit und
Geschlechtsidentitdt — auf und dekonstruiert somit die bindre Geschlechter-
norm verstirkt. Im Kapitel zu Geschlechtsorganen wird nicht nur eine Darstel-
lung und Erklarung gewéhlt, die ohne die Einteilung in das bindre System aus-
kommt, sondern auch die Homologie der Geschlechtsorgane (ebd.: 309) betont
und es werden Sitze wie: ,,Genau wie jedes andere Korperteil, konnen sie sich
in Form, Gr63e und Farbe unterscheiden® (ebd.) formuliert, wodurch implizit
eine starre Binaritit der Geschlechter dekonstruiert wird. Letzteres Zitat be-
zieht sich allerdings ausschlielich auf die weiblichen Geschlechtsorgane.
Auch das Deutlichmachen des Konstruktionscharakters von Geschlecht, indem
weiblich und mdnnlich als Kategorien benannt werden (ebd.: 310), und dass
im Text durch die Auswahl der Sprache die starre Binaritit der Geschlechter
dekonstruiert wird, zeigt den heteronormativitétskritischen Ansatz des Buchs.
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Mehrfach, unter anderem zur Beschreibung der Pubertét und des Menstruati-
onszyklus, wird geschlechtsneutrale Sprache verwendet (ebd.: 312) und die
Beschreibungen der Bilder sind zumindest teilweise geschlechtsneutral
(,,schwangere Person®, ebd.: 334). Dass neben der Bezeichnung ,trans* auch
die Bezeichnungen ,,cis“ und ,,non-binér* (ebd.: 317) eingefiihrt werden, er-
weitert das Geschlechterspektrum zusitzlich.

Alle Biicher thematisieren Hormone als entscheidenden Teil der Entwick-
lung von biologischem Geschlecht, allerdings verpassen BII und BH die
Chance, hierdurch die vermeintlich biologische Binaritdt von Geschlecht zu
dekonstruieren. Nur NI/ gelingt eine heteronormativitétskritische differen-
zierte Darstellung, die weiter durch eine Reflexionsaufgabe hinsichtlich der
Bezeichnung weibliche bzw. mannliche Hormone vertieft wird (ebd.: 311).

4.3 Sexuelles Begehren: Junge liebt Mddchen und Mddchen liebt
Junge — was sonst?

Alle Biicher thematisieren neben der im KC vorgeschriebenen Hetero- und Ho-
mosexualitit auch Bisexualitdt. BH nennt dariiber hinaus Asexualitdt (BH:
424) und NII erweitert das Spektrum der Begehrensformen noch weiter um
Pansexualitdt und die Unterscheidung verschiedener Beziehungsformen, wie
Monogamie oder Polygamie (NII: 314ff.) Die Thematisierung von sexuellen
Orientierungen iiber die Heterosexualitét hinaus allein zeigt bereits eine starke
Weiterentwicklung gegeniiber den Analyseergebnissen von Bittner (2011).

Wie und in welchem Umfang die Schulbiicher sexuelles Begehren thema-
tisieren und wie sie dariiber hinaus implizit mit der Norm der Heterosexualitét
verfahren, unterscheidet sich allerdings deutlich: In BII wird iiber das Kapitel
zu sexuellen Orientierungen hinaus die Heteronorm weiterhin durchgéngig re-
produziert. Besonders auffillig ist, dass alle Abbildungen, die eine romanti-
sche oder familidre Beziehung abbilden, ausschlieBlich Heterosexualitét sug-
gerieren, es sei denn, eine andere Form der Sexualitdt wird explizit themati-
siert. Auch durch die fehlende Thematisierung von sexuellen Orientierungen
auBlerhalb der Heteronormativitit in Kombination mit einer sehr pridsenten
Darstellung von Heterosexualitdt aulerhalb der Kapitel zu sexueller Vielfalt —
z.B. ,,[...] vor allem das andere Geschlecht [...] [wird] pl6tzlich mit anderen
Augen betrachtet. [...] Die Entwicklung [...] kann dazu fiihren, dass man fiir
einen Menschen des anderen Geschlechts attraktiv wird.“ (BII: 360) — wird
diese Norm implizit weiter reproduziert.

BH gelingt es besser, Heterosexualitét als Norm aufzubrechen, indem das
Buch zumindest im Kapitel zur Reproduktionsmedizin bereits Homosexualitét
erwahnt (BH: 420f.) und durch die insgesamt viel weniger vorhandene Dar-
stellung von zwischenmenschlichen Beziehungen in den Abbildungen gar
nicht erst ein Bild von Heteronormativitit zeichnet. Obwohl das Kapitel zur
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sexuellen Vielfalt im Vergleich zu den anderen Biichern knapp ausfallt, ist die
Beschreibung stufenloser Ubergiinge zwischen sexuellen Orientierungen und
die Feststellung, dass sich diese dndern kdnnen, sowie die Thematisierung von
Diskriminierung positiv hervorzuheben (ebd.: 424).

In NII wird das breiteste Spektrum an sexuellen Orientierungen und Bezie-
hungsformen aufgezeigt (NII: 314{f.), auch das Ausmal und die Tiefe der The-
matisierung zeigt eine heteronormativitétskritische Herangehensweise. Ebenso
wie das zuvor beschriebene Buch bricht auch dieses mit der Heteronorm im
Kapitel zur Reproduktionsmedizin (ebd.: 335). Obwohl das Buch bei der Ver-
wendung des Wortes Geschlechtsverkehr insgesamt inkonsequent ist, indem
beispielsweise unspezifisch ,,Geschlechtsverkehr verwendet wird und damit
heterosexueller Geschlechtsverkehr gemeint ist (ebd.: 326, 329), werden durch
die Bezeichnung ,,vaginaler Geschlechtsverkehr* (ebd.: 309) zeitweise weitere
Formen des Geschlechtsverkehrs sichtbar gemacht. Bei der Thematisierung
vielfdltiger Lebensweisen wird neben der differenzierten Erlduterung eines
Coming-Outs auch Diskriminierung beleuchtet. Die Problematik der fehlenden
Sichtbarkeit von Bi- und Pansexualitdt wird besprochen und Asexualitit und -
romantik ein gesamtes Unterkapitel gewidmet. Insgesamt wird eine grundsétz-
lich heteronormativitéitskritische Haltung erkennbar, welche durch die Vertie-
fung und das Ausmal} der Thematisierung sowie die erkennbare Relevanz der
Thematik bei vollstindiger Betrachtung des Schulbuchartikels Heteronorma-
tivitét sicher am stérksten von allen drei Biichern dekonstruiert.

4.4 Konstruieren, um zu dekonstruieren —
Heteronormativitdt als Konstrukt

Auf Grund der im Theorieteil dargelegten Relevanz, nicht nur Zweigeschlecht-
lichkeit und Heterosexualitit als Normen reflektierend zu betrachten, sondern
auch den Konstruktcharakter von Heteronormativitit deutlich zu machen, wird
diesem Aspekt, trotz weniger Ergebnisse, ein eigenes Unterkapitel gewidmet.

Der Konstruktcharakter von Geschlecht und Sexualitét wird einzig in NI/
explizit benannt. So wird neben der bereits beschriebenen Benennung von
,weiblich® und ,,mannlich* als Kategorien (ebd.: 310) Heteronormativitit er-
lautert (ebd.: 314) sowie zwischen biologischem und sozialem Geschlecht un-
terschieden und im Zuge dessen die Kategorisierung benannt und kritisiert
(ebd.: 313). AuBlerdem wird die Problematik der Geschlechterstereotype und
deren vermeintliche Begriindung durch das biologische Geschlecht themati-
siert (ebd.). Auch die bereits erwidhnte Verwendung der Begriffe cis und nicht-
bindr weist darauf hin, dass Binaritdt gesellschaftlich konstruiert ist (ebd.:
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317): ,,Das alles zeigt, dass ein bindres Geschlechtersystem nicht ausreichend
vielfaltig ist“ (ebd.: 317).4

4.5 Alles Heteronorm oder was? — Fazit zu den Ergebnissen

Zusammenfassend ldsst sich fiir die Schulbiicher also festhalten, dass das
jiingste der drei untersuchten Biicher, NI/ aus dem Jahr 2023, in allen Analy-
sekategorien heteronormativititskritische Ansétze aufweist. Auffillig ist, dass
alle im KC geforderten Inhalte enthalten sind, dass das Buch allerdings auch
eine grofe Bandbreite an Inhalten thematisiert, die nicht primér biologisch
sind. Hinsichtlich der implizit und explizit transportierten Normen- und Wer-
tevorstellungen wird in NI ein durchweg heteronormativitétskritischer Zu-
gang, sowohl mit fachwissenschaftlicher als auch sozialwissenschaftlicher
Herangehensweise, deutlich. Sowohl die Binaritdt von Geschlecht als auch die
Heteronormativitét von Sexualitit werden immer wieder aufgebrochen. Eben-
so werden Geschlechterrollen thematisiert und deren Funktion und Auswir-
kungen kritisch betrachtet.

In BH aus dem Jahr 2022 ist deutlich erkennbar, dass das Buch sich vor
allem auf biologische Themen fokussiert und Inhalte, die iiber die im KC vorge-
schriebenen Inhalte von Geschlecht und Sexualitdt hinausgehen, eher kurz hélt.
Auch in der Art der Abbildungen und Texte wird eine primér biologische Per-
spektive deutlich. Hinsichtlich der (De-)Konstruktion von Normvorstellungen
ist hervorzuheben, dass auf dem Spektrum der sexuellen Orientierungen die
Heterosexualitdt sowohl explizit als auch implizit um weitere sexuelle Orien-
tierungen erweitert wird. Die Binaritit von Geschlecht wird zu Beginn des Buchs
zwar implizit als Norm dargestellt, allerdings in einem spéteren Kapitel aufge-
brochen. Den Konstruktionscharakter der Kategorien thematisiert dieses Werk
nicht. Zu Stereotypen fillt auf, dass diese teils aufgebrochen und hinterfragt
werden, an wenigen Stellen aber auch eine Reproduktion derer beobachtbar ist.

BII aus dem Jahr 2017, aktuelle Auflage 2022, thematisiert im Vergleich
zum vorherigen Buch vermehrt nicht-biologische Inhalte. Hierbei ist auffallig,
dass Inhalte, die zur Reflexion von Rollenbildern dienen sollen, diese teilweise
stark reproduzieren. Obwohl Varianten des sexuellen Begehrens thematisiert
werden, wird im gesamten Kapitel sowohl durch Texte als auch durch
Bildsprache Heterosexualitét als Norm vermittelt. Auch geht das Buch bis auf
die explizite Thematisierung von Inter*- und Trans*geschlechtlichkeit durch-
weg von einem bindren Geschlechtersystem aus.

4 Die Kiirze dieses Absatzes ist dem Ergebnis der Untersuchung geschuldet, dass nur in einem
der untersuchten Biicher die Kategorien Geschlecht und Sexualitdt explizite Dekonstruktio-
nen erfahren.

219



Theresa Kulick, Lea Belz, Christian Ruder & Madeleine Créfimann-Amend

5 Schulbiicher im Wandel —
Der lange Weg der Postheteronormativitit

Wie die Darstellung der Ergebnisse zeigt, verstehen die Verlage jeweils etwas
anderes darunter, was und wie Sexualitit und Geschlecht im Biologieunterricht
thematisiert werden sollten. Wéhrend NI klar einen Fokus auf biologische In-
halte aus heteronormativititskritischer Perspektive sowie daran anschlieBende
bspw. ethische Perspektiven legt, begrenzt sich BH hier auf eine rein fachwis-
senschaftliche Perspektive, in der nur vereinzelt heteronormativitétskritische
Erkenntnisse aus der Disziplin einflieen. Die Auswahl und Gestaltung der In-
halte aus BII lassen sich zwischen den anderen beiden Biichern verorten. Hier-
bei ist es wichtig zu betonen, dass die Themen, die in NII vorkommen, zwar
grundsitzlich relevant (HKM 2011) sind, allerdings nicht alle unbedingt im
Biologieunterricht thematisiert werden miissen, sondern dass die Umsetzung
der Vorgaben, die der Hessische Lehrplan Sexualerziechung macht, in den je-
weiligen Curricula der Schulen ausgearbeitet werden muss. Deshalb kann aus
fachdidaktischer Sicht ein Buch mit einer thematischen Auswahl wie BH fiir
den Biologieunterricht ausreichend sein, wenn das Schulkonzept eine Thema-
tisierung der weiteren Inhalte in anderen Féchern vorsieht und vermehrt hete-
ronormativitatskritische Erkenntnisse aus der Disziplin im Schulbuch inte-
griert wiren. Bei der Frage, wie Inhalte vermittelt werden kdnnen, sodass sie
der Vielfalt in den Klassenzimmern gerecht werden, konnten in allen Biichern
gute Ansitze gefunden werden, gleichzeitig aber auch festgestellt werden, dass
zum Teil nach wie vor eine starre Zweigeschlechtlichkeit und Heteronormati-
vitit reproduziert wird. NII hat hier durch eine erkennbare heteronormativitéts-
kritische Haltung ein gutes Beispiel hervorgebracht, das in die aufgezeigte
Richtung weist.

Insgesamt zeigen die Ergebnisse der Analyse, dass keinesfalls davon aus-
gegangen werden kann, dass alle Biologiebiicher die neuesten Erkenntnisse
aus Fachwissenschaft, Fachdidaktik, Sexualpddagogik und Allgemeinpadago-
gik beriicksichtigen. Das fiithrt dazu, dass davon ausgegangen werden muss,
dass viele Lehrkréfte und Schiiler*innen in Hessen nach wie vor mit Lehrwer-
ken arbeiten, die zumindest teilweise Zweigeschlechtlichkeit und Heterosexu-
alitét als biologisch begriindete Norm reproduzieren. Dass hierbei bereits stel-
lenweise die Heteronormativitat dekonstruiert wird oder teilweise sogar gianz-
lich heteronormativititskritisch gearbeitet wird, gibt allerdings auch Hoffnung,
dass in Zukunft Schulbiicher eine geeignete Grundlage fiir eine heteronorma-
tivitdtskritische Sexualerziehung im Biologieunterricht darstellen konnen. Um
noch konkretere Aussagen zum aktuellen Stand der Biologieschulbiicher zum
Thema Sexualitdt und Geschlecht treffen zu konnen, wére eine breitere For-
schung, in Form der Hinzuziehung von Biichern aus weiteren Bundesldndern,
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Schulformen, Jahrgangsstufen und weiteren Kapiteln in den Biichern wiin-
schenswert. Auch die Untersuchung von frei zugénglichen Materialien fiir den
Unterricht (z.B. von der BZgA) oder der Blick in schulinterne Curricula und
Materialien wiirden wertvollen Aufschluss dariiber geben, wo das Fach Biolo-
gie im Hinblick auf heteronormativititskritische Sexualerziehung heute steht,
und die Frage beantworten, in welchem Mafe unzureichend heteronormativi-
titskritische Schulbiicher eventuell durch solche Impulse ergénzt oder kom-
pensiert werden konnen.

Aus den hier vorgestellten Ergebnissen kann gefolgert werden, dass es auch
auf die Lehrpersonen ankommt, die mit den jeweiligen Materialen arbeiten. Je
nach pddagogisch-didaktischen Féhigkeiten der Lehrperson kann diese die
Materialien kritisch analysieren, ggf. als nicht ausreichend einordnen und dann
entsprechend anpassen oder deren Gestaltung zum Thema machen, um sie he-
teronormativitétskritisch im Unterricht nutzen zu kdnnen. Es zeigt sich: Die
geschlechterreflektierte und heteronormativitétskritische Professionalisierung
von Lehrpersonen in allen Phasen der Lehramtsausbildung und spéter auch im
Beruf ist notwendig. Da aber gerade die Lehrpersonenausbildung eine klare
Leerstelle im sexualpddagogischen Schwerpunkt zeigt und als unzureichend
eingeschétzt wird (Siemoneit 2021: 64—67; Urban 2019; Kollender 2016: 193),
ist das Problem zirkulér.
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New School Books, Old Gender? Zur Problematik
der Persistenz heteronormativer Darstellungen
in Schulbiichern am Beispiel des Sachunterrichts

Abstract: Mit diesem Beitrag wird die potenzielle (Re)Produktion tradierter
Differenzordnungen durch Schulbiicher unter Andeutung einer intersektiona-
len Perspektive problematisiert. Am Beispiel von Sachunterrichtsbiichern wird
verdeutlicht, wie diese potenziell — mal offen, mal subtil — zur (Re)Produktion
von Geschlechterstereotypen und Hegemonien beitragen, sowie dass Neuauf-
lagen von Schulbiichern nicht per se differenzkritischer gestaltet sind. Anhand
von drei exemplarischen Féllen (v.a. Abbildungen) wird damit u.a. auch die
Bedeutung von Genderkompetenz im Kontext (materialisierter) pddagogischer
Praxis unterstrichen. Zudem wird auf das Problem einer ungeniigenden wis-
senschaftlichen Schulbuchforschung und -priifung verwiesen.

1 Einleitung

Aus der Perspektive einer genderreflektierten Pddagogik und (Fach)Didaktik
bzw. der Genderforschung kann an Schule und Unterricht bzw. Lehrkréfte u.a.
der Anspruch formuliert werden, mit Blick auf schulische Strukturen, Kulturen
und Praktiken tradierte Geschlechternormen zu re- und dekonstruieren (z.B.
Wedl/Bartsch 2015). Ein Grund hierfiir ist z.B. die Erkenntnis, dass Schii-
ler*innen in Schule bis dato auf Basis ihres (zugeschriebenen) Geschlechts un-
gleich und ungerecht behandelt werden (exempl. Hadjar 2011). Die Problema-
tisierung von Geschlechterordnungen und den mit ihnen verbundenen Herr-
schaftsverhéltnissen sowie Bestrebungen ihrer reflexiven Transformation — im
Sinne macht- und differenzkritischer Reflexionen mit dem Ziel umfassender
Nicht-Diskriminierung im Allgemeinen — konnen u.a. auch als Beitrag zu
(schulischer) Inklusion verstanden werden, wenn dieselbe als Konzept umfas-
sender Differenzgerechtigkeit verstanden wird (z.B. Boger 2017). Eine macht-
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und differenzkritische(re), inklusionsorientierte(re) Gestaltung von Schule und
Unterricht bedarf neben ebenso gestalteten didaktischen Materialien u.a. einer
addquaten Professionalisierung padagogischer Fachkrifte. Erzichungswissen-
schaftliche u.a. geschlechterreflektierte Forschungen stellen fiir beides eine
wichtige Grundlage dar. Am Beispiel des Sachunterrichts sowie der Schul-
buchforschung wird nachfolgend problematisiert, dass solche Forschungen
jedoch nicht selbstversténdlich sind.

2 Ausgewiihite Grundlagen geschlechterreflektierter
Schulbuchanalysen

Fiir die erziechungswissenschaftliche Differenzforschung ist die Dimension bzw.
Kategorie Geschlecht eine von vielen, entlang derer sich (Nicht)Zugehdrigkei-
ten und somit mehr oder weniger machtvolle und privilegierte Positionen kon-
stituieren. Aus Platzgriinden werden nachfolgend nur ausgewéhlte Grundlagen
mit Relevanz fiir eine geschlechterreflektierte Schulbuchforschung im Allge-
meinen sowie fiir die Falldarstellungen in Kapitel 4 im Speziellen skizziert.

2.1 (Geschlechter)Stereotype, Heteronormativitit,
Intersektionalitdt

Stereotype im Allgemeinen sind komplexititsreduzierende positive oder nega-
tive Annahmen iiber soziale Gruppen und gehen mit der Zuschreibung von
(vermeintlichen) Eigenschaften einher. Geschlechterstereotype im Speziellen
sind ebensolche Annahmen auf Basis eines individuellen, aber auch ,.kon-
sensuellen, kulturell geteilten Verstdndnisses von den je [vermeintlich] typi-
schen Merkmalen der Geschlechter (Eckes 2010: 178; Herv. i. O.). Sie haben
einen deskriptiven und préskriptiven Anteil und gelten als ,,in hohem Maf3e
verdnderungsresistent™ (ebd.: 9). Deskriptive Anteile sind tradierte Annahmen
dartiber, welche Eigenschaften und Verhaltensweisen Geschlechter (nicht) sa-
ben, praskriptive, welche sie (nicht) haben sollen. Geschlechterstereotype sind
Bestandteil von Gender Belief-Systemen und stehen u.a. im Zusammenhang
mit Prozessen eines Doing Gender, Geschlechtervorurteilen und Stereotypisie-
rungen, beeinflussen also nicht nur potenziell das Denken und Wahrnehmen,
sondern auch das Handeln. Vermittelt werden sie u.a. durch andere Personen,
aber auch durch Artefakte wie z.B. Schulbiicher (zur Entstehung von Ge-
schlechterstereotypen siehe Hannover/Wolter 2019). Fiir die Analysen in Ka-
pitel 4 besonders relevante Beispiele fiir Geschlechterstereotype im Sinne ei-
ner bindren Logik sind: Sich als Frau/Mann verstehende oder gelesene Perso-
nen tragen eher Rock oder Kleid/Hose, lange/kurze Haare, ihr/e K&rperbau/-
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haltung/-sprache ist eher zierlicher/kraftiger, passiv/aktiv, sie sind eher schwi-
cher/stirker, dngstlich/mutig, interessieren sich eher fiir Fiirsorge/Technik,
mogen cher Rosa/Blau, Puppen/Fahrzeuge oder Waffen u.v.m. (vgl. auch Six-
Materna 2017: 139f.; sehr anregende Beispiele finden sich auch unter
www kulturshaker.de/einstellung/stereotype/gender). Potenzielle Folgen von
Geschlechterstereotypen betreffen unterschiedliche Lebensbereiche bzw. As-
pekte der (z.B. Bildungs-)Biografie eines Menschen (z.B. Hannover/Wolter
2019; Hale et al. 2022; siehe auch Kap. 2.2).

Persistente Annahmen iiber Geschlechter sind eine Grundlage des gesell-
schaftlichen ,,Ordnungsprinzips* der Heteronormativitdt (exempl. Nordt/Kug-
ler 2012: 89f.), welches jedoch auch auf Annahmen iiber Sexualitit insbe-
sondere bezogen auf die ,,vorherrschende Ordnung heterosexueller Zwei-
geschlechtlichkeit (Hartmann 2016: 107) beruht. Heteronormativitétskritik
bezieht sich entsprechend auf eine

Ordnung, in der Geschlechter innerhalb einer heterosexuellen Matrix hervorgebracht, Ge-
schlechtsidentitéten als kohdrent entworfen, Geschlechterverhéltnisse ausschlieBlich in Be-
ziehungen zwischen ,,Ménnern“ und ,,Frauen® représentiert und weitere geschlechtliche und
sexuelle Identitdten marginalisiert bzw. auf bindr-hierarchisierte Kategorien, wie die von
,,homosexuell* vs. ,,heterosexuell®, reduziert werden (Hartmann 2016: 107).!

»dtreng genommen®, so Klenk, ,,ist Heteronormativitédt ,die intersektionale
Differenzordnung schlechthin®, weil mit ihr ,,die Differenzkategorien Ge-
schlecht und sexuelles Begehren in einem intrakategorialen Wechselverhéltnis
zueinander untersucht werden® (Klenk 2023: 19). Mit Walgenbach (2007, ref.
in Klenk 2023: 33) ist Heteronormativitdt ,,als eine interdependente Differenz-
ordnung zu verstehen [...], weil sich deren spezifische Bedeutung per se in
Abhingigkeit zu ableistischen, klassistischen und rassistischen Macht- und
Herrschaftsverhiltnissen konstituiert (Klenk 2023: 33). Entsprechend legt
Klenk nahe, ,,das Paradigma der Intersektionalitét im Zusammenhang mit he-
teronormativitétskritischen Studien* zu sehen (ebd.: 18). Nach Walgenbach
(2017: 55) meint Intersektionalitit,

dass historisch gewordene Macht- und Herrschaftsverhéltnisse, Subjektivierungsprozesse
sowie soziale Ungleichheiten wie Geschlecht, Sexualitét/Heteronormativitit, Race/Ethnizi-
tét/Nation, Behinderung oder soziales Milieu nicht isoliert voneinander konzeptualisiert wer-
den konnen, sondern in ihren ,,Verwobenheiten* [...] analysiert werden miissen [...], indem
der Fokus auf das gleichzeitige Zusammenwirken von sozialen Kategorien bzw. sozialen
Ungleichheiten [auf unterschiedlichen Ebenen] gelegt wird.

Dieser Perspektive folgend ist fiir die heteronormativitétskritische Forschung
zu Schulbiichern (und Praktiken ihres Einsatzes im Unterricht) eine intersekti-
onale Perspektive also unumgénglich.

1 Bei Analysen z.B. von Schulbiichern wire entsprechend zu fragen, ,,welche Diskurse zu Ge-
schlecht und Sexualitdt und damit, welche Moglichkeiten, sich selbst geschlechtlich und se-
xuell zu begreifen, mit diesen transportiert und angeboten werden® (Hartmann 2016: 116).
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2.2 Geschlecht(erstereotype) und (Bildungs)Ungleichheit

Eine Folge geschlechtsbezogener Zugehorigkeit(szuschreibung)en, die schul-
padagogisch und -didaktisch hochst relevant ist, ist die seit Jahrzehnten kriti-
sierte Bildungsungleichheit. Mit Blick auf schulische Bildungsbiografien wird
seit langem u.a. auf das Problem ungleicher unterrichtlicher Beteiligungsmog-
lichkeiten sowie einer ungleichen Anerkennung und Bewertung von Leistun-
gen von als Jungen und Médchen gelesenen Kindern verwiesen (z.B. Budde
2011; Olezyk et al. 2023).2 Solchen Ungleichbehandlungen liegen u.a. auf
Geschlechterstereotypen beruhende Effekte der Wahrnehmungs- und/oder
Handlungsverzerrung zugrunde, die sich letztlich in zahlreichen Aspekten
schulischer/unterrichtlicher Strukturen, Kulturen und Praktiken identifizieren
lassen und die hdufig schulisch induziert sind (z.B. Kriiger 2011; Hdornlein
2023). Somit werden der bindren Logik folgend geschlechterspezifische
Selbstkonzepte potenziell (re)produziert (sowohl allgemeine als auch allge-
mein akademische und fachbezogene; z.B. OECD 2014: 16; Lesperance et al.
2022), die wiederum (bildungs)biografisch potenziell folgenreich sein konnen.

Mit diesem Beitrag wird die Frage aufgeworfen (und fiir eine Intensivie-
rung ihrer Bearbeitung im Kontext (fach)didaktischer Forschung pladiert), in-
wiefern Schulbiicher potenziell einen Beitrag zur Reproduktion von Ge-
schlechterstereotypen und (Bildungs)Ungleichheiten leisten und somit u.a. bil-
dungspolitischen (z.B. KMK/GFMK 2016: 5) und schulrechtlichen Vorgaben
(z.B. KM ST 2013: 2) sowie Pramissen einer genderreflektierten resp. diffe-
renzkritischen Pddagogik und (Fach)Didaktik widersprechen.

Da fiir das (iiber)fachliche geschlechterreflektierte und differenzkritische
Lernen im Primarbereich dem Sachunterricht eine besondere Bedeutung zu-
kommt (Coers 2019), wird nachfolgend auf den Sachunterricht und seine Di-
daktik eingegangen.

2 Problematisch an Diskursen und Forschungen z.B. zu/iiber Erkldrungen fiir Bildungsun-
gleichheit ,zwischen Midchen und Jungen® ist die (Gefahr der) Reifikation tradierter Ge-
schlechterordnungen, die fiir die empirische Geschlechterforschung im Allgemeinen sowie
fiir die geschlechterbezogene (Bildungs)Ungleichheitsforschung im Speziellen konstatiert
wird (z.B. Degele/Schirmer 2004; Lesperance et al. 2022). Sie lasst sich auch fiir den aktuel-
len Bildungsbericht 2024 feststellen (sieche Autor*innengruppe Bildungsberichterstattung
2024). Flugel et al. (2021: 318) formulieren grundsitzlich, ,,dass Reifikation — iiber soziale
Differenzkategorien hinaus — sozialwissenschaftlicher Forschungspraxis inhérent ist (ebd.)
und sprechen von einem ,,Reifikationsdilemma* (ebd.), mit dem es reflexiv umzugehen gelte.
Fiir Afeworki Abay et al. (2024: 35) ist partizipative Forschung ein Ansatz, ,,um Herausfor-
derungen des konstitutiven und komplexen Kategorisierungsdilemmas [...] abzumildern®.
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2.3 Sachunterricht(sdidaktik) und genderreflektierte Pddagogik

Sachunterricht als Fach allgemeiner Bildung soll die kldrende Auseinanderset-
zung mit Phanomenen ermoglichen, die fiir Kinder und deren Auf- und Hin-
einwachsen in Gesellschaft von Bedeutung sind (z.B. Pech 2009). Wahrend
fachliche Inhalte aus sachunterrichtsdidaktischer Sicht dabei einerseits aus le-
bensweltlichen Themen und Interessen von Kindern hervorgehen (sollten),
stellt andererseits u.a. Klafkis (2005) Konzept der epochaltypischen Schliissel-
probleme einen weiteren wichtigen Bezugspunkt dar. Die von Klafki identifi-
zierten Schliisselprobleme beziehen sich u.a. auf Aspekte sozialer Ungleich-
heit (ebd.: 4) — einschlieBlich Fragen der Geschlechterungleichheit (vgl. auch
Coers 2019: 86). Die Auseinandersetzung mit Themen von individueller und
gesamtgesellschaftlicher bzw. globaler Tragweite im (Sach)Unterricht soll zu
Selbstbestimmung, Mitbestimmung und Solidaritdt, zu einer demokratischen
Haltung sowie zur Bereitschaft fithren, ebendiese epochaltypischen Heraus-
forderungen (z.B. der Umgang mit Differenz(en)) reflexiv zu bearbeiten. Fiir
den (inklusiven) Sachunterricht ist es dabei konstitutiv, dass nicht nur die
Heterogenitét der Schiiler*innen didaktisch beriicksichtigt, sondern auch das
Erleben von Differenz(en) ermoglicht wird (Simon 2019: 117). Die Differenz-
kategorie Geschlecht ist dabei eine, die sachunterrichtlich hochst relevant und
bestenfalls in ihrer Intersektion mit anderen zu thematisieren ist (eine intensive
Auseinandersetzung mit Geschlecht als Unterrichtsgegenstand des Sachunter-
richts findet sich bei Coers 2019: 57-112).

Eine macht- und differenzkritische Auseinandersetzung mit Geschlecht im
Sachunterricht (siehe z.B. Coers 2019; Baar 2019), u.a. orientiert an Grundla-
gen der erziehungswissenschaftlichen Geschlechterforschung bzw. der Queer
Studies (bspw. Degele 2008), sollte an lebensweltliche Phinomene ankniipfen,
,Normalititen sowie daran gekniipfte Mechanismen und Prozesse gesellschaft-
licher Normierungen und Ausschlussmechanismen sichtbar [...] machen und
[...] kritisieren (ebd.: 12) sowie verdeutlichen, dass ,,Macht, Ungleichheit,
Ausschluss und Diskriminierung liber mehr als lediglich die Kategorie Ge-
schlecht* (ebd.) konstruiert werden. Die primarpddagogische und -didaktische
Herausforderung einer solchen Re- und Dekonstruktion besteht in einer ent-
wicklungs- und kompetenzorientierten didaktischen Reduktion, ohne dass die-
se zu einer Trivialisierung resp. zu einer reduktiven Didaktik fiihrt. Zentral
hierfiir ist die Fach- und u.a. Genderkompetenz von Lehrkréften — im Sinne
einer auf Wissen, Konnen und Wollen beruhenden Reflexionskompetenz
(Budde/Venth 2010) —, bei der es nicht nur darum geht, ,,objektive Strukturen
oder padagogische Prozesse zu analysieren, sondern auch und vor allem da-
rum, das eigene Handeln kritisch zu befragen. Das ist aus dem Grund zentral,
weil die Herstellung von Gender alltdglich oftmals unbewusst ablauft.* (ebd.:
24f)
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Fiir den Sachunterricht ist Genderkompetenz — bzw. Differenzkritik insge-
samt — nicht nur fir Lehrkrifte bedeutsam. Sie kann u.a. im Anschluss an
Klafki und den sachunterrichtsdidaktischen Inklusionsdiskurs auch als bedeu-
tendes fachliches Ziel bezeichnet werden. Um diesem Ziel nachzugehen, sind
Lehrkrifte u.a. hinsichtlich einer differenzkritischen Auswahl von und eines
eigenen reflexiven Umgangs mit Arbeitsmitteln wie Schulbiichern und sonsti-
ger materialisierter Praxis zu professionalisieren (Coers 2019: 344; siche auch
Simon 2023).

3 Zur Relevanz von Schulbiichern und dem Mangel an
ihrer empirischen Erforschung

Dass aus dem Spektrum materialisierter Praxis hier der Fokus auf Schulbiicher
gelegt wird, ldsst sich mit der ihnen zugeschriebenen Bedeutung begriinden.
So konstatiert z.B. Oeclkers (2010: 8), dass Schulbiicher in besonderer Weise
,,Unterricht tibersichtlich halten, die Komplexitit und Vielfalt von Themen re-
duzieren, das zeitliche Nacheinander festlegen, die inhaltlichen Stationen des
Lernens herstellen, sowie die Struktur von Aufgaben und Leistungen be-
stimmen*.

Unter anderem durch ihre Reprisentation eines (vermeintlich) konsensuel-
len Wissens- und Wertekorpus sind Schulbiicher ,,nicht in erster Linie [resp.
nicht nur] als fachdidaktische Vermittlungsinstanz [...] zu betrachten, sondern
als gesellschaftspolitisch stark eingebundenes Medium* (McGilchrist 2018 zit.
in Spiegler/Ahlgrim 2019: 103; vgl. auch Bittner 2011: 13), das auch in Zeiten
fortschreitender Digitalitit von ungebrochener Bedeutung ist (z.B. Bittner
2011: 14; Bolsterli Bardy 2015: 9; Ott 2020: 2). Angesichts der potenziellen
Bedeutung von Schulbiichern (fiir weitere Details hierzu siche z.B. Bolsterli
Bardy 2015: 7-10) miisste von einer systematischen empirischen Schulbuch-
forschung beziiglich ihrer Konzeption und ihres Einsatzes in der piddagogi-
schen Praxis ausgegangen werden konnen. Die Entwicklung und der Stand der
(deutschsprachigen) Schulbuchforschung (hierzu z.B. Wiater 2003; Fuchs et
al. 2014) konnen hier aus Platzgriinden nicht zusammengefasst werden. Fiir
die deutschsprachige empirische Schulbuchforschung zum Aspekt Geschlecht
seit deren Entwicklung in den 1960er Jahren bis in die Gegenwart kann u.a.
auf die umfassende Bibliographie von Ott (2020), auf die Zusammenfassung
des Forschungsstandes z.B. bei Hunze (2003) sowie biindiger bei Bittner
(2011), Meinlschmidt (2022) und Cruz Neri et al. (2024: 980ff.) verwiesen
werden. Als ein zentrales Ergebnis der internationalen Forschung zu Darstel-
lungen von Geschlecht in Schulbiichern fassen Cruz Neri et al. (ebd.: 982) zu-
sammen, ,,dass weibliche [resp. so gelesene] Figuren in Schulbiichern eher un-
terreprasentiert sind und Geschlechterstereotype héaufig reproduziert werden®.
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Fiir die letzten Jahrzehnte verweist Bolsterli Bardy (2015: 12) — neben der
Schlieung von Instituten fiir Schulbuchforschung — auf einen Riickgang von
Publikationen zur Schulbuchforschung im deutschsprachigen Raum. Noch
deutlicher problematisiert Bittner (2011: 14) eine Vernachldssigung der Schul-
buchforschung: Diese nehme nur ,,eine marginale Rolle ein. Folgt man Bitt-
ner, verwundert es nicht, dass sich in Schulbiichern teils héchst Problemati-
sches wie Rassismus, Sexismus oder Antisemitismus findet (z.B. Markom/
Weinhéupl 2007; Marmer/Sow 2015). Auch Spiegler und Ahlgrim (2019: 103)
verweisen unter Bezug auf Arbeiten aus den 2000er Jahren darauf, dass ,,der
Status des Schulbuchs in der Forschung — gerade im Gegensatz zu dessen
Bedeutung im und fiir den Unterricht — [...] hdufig als unterreprisentiert ange-
sehen® wurde. Fiir die Gegenwart verzeichnen sie unter Bezug auf Fuchs et al.
(2014) eine Intensivierung wissenschaftlicher Diskurse, die auch fiir manche
Fachdidaktiken auszumachen sei, wobei sie fiir die Sachunterrichtsdidaktik
»eine deutlich geringere Forschungstitigkeit feststellen (Spiegler/Ahlgrim
2019: 103).

Das insbesondere fiir die Sachunterrichtsdidaktik bestehende Desiderat der
empirischen Schulbuchforschung erscheint angesichts der oben skizzierten
Aufgaben und Ziele des Sachunterrichts und angesichts eines weiteren Pro-
blems umso eklatanter: Zwar werden Schulbiicher in vielen Bundesldandern vor
der Zulassung fiir den Schulbetrieb gepriift (z.B. beziiglich der Einhaltung von
Grundsétzen der Antidiskriminierung) — wie genau bleibt aber in der Regel
unklar (Bittner 2011: 30). Inwiefern solche Priifungen Methoden (exempl.
Stoletzki 2013) bzw. Standards einer wissenschaftlichen Schulbuchforschung
(exempl. Fuchs et al. 2014: 77-85) folgen, ist somit ungewiss. Weder ihre
Konzeption und Priifung noch ihr Einsatz unterliegen somit einer systemati-
schen Forschung (Oelkers 2010; Fuchs et al. 2014: 74) und ihre Qualitit sowie
potenzielle Wirkmacht hingen u.a. von der (Gender)Kompetenz ihrer Au-
tor*innen und Adressat*innen ab.

Inwiefern Schulbiicher als Artefakte, also als Oberflichenstruktur (z.B.
Schein 2004) von Schule und Gesellschaft, Transformationsprozesse der Ge-
schlechterordnung unterstiitzen oder moglicherweise doch zur deren Verfesti-
gung beitragen und somit im Widerspruch zur Pluralisierung von Lebensreali-
titen stehen, mit denen Schule konfrontiert ist/sein sollte, ist mangels systema-
tischer Forschung insbesondere fiir den Sachunterricht eher fraglich.
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4 Beispiele heteronormativer Darstellungen in
Sachunterrichtsbiichern

Nachfolgend wird das Potenzial der Analyse von Schulbiichern in Anlehnung
an die Methodik der soziosemiotischen Analyse visueller Elemente (Stoletzki
2013) bzw. der Bildanalyse nach Panofsky (1975) sowie an die Diskurs- bzw.
Dispositivanalyse (Jager 2001) skizziert. Es werden also keine Ergebnisse ei-
nes Forschungsprojektes dargestellt, sondern es wird beispielhaft gezeigt, wie
der Frage heteronormativer bild- und/oder textlicher Darstellungen in Schul-
biichern unter Beachtung intersektionaler Perspektiven empirisch nachgegan-
gen werden konnte. Anhand exemplarischer Fille (siche Abb. 1-5) wird den
Fragen nachgegangen, inwiefern (Sachunterrichts)Schulbiicher potenziell zur
Reproduktion/Stabilisierung von Differenzordnungen beitragen und inwiefern
Neuauflagen eher Transformations- oder/und Beharrungsprozesse insbeson-
dere von Geschlechterverhiltnissen evozieren. Damit wird gleichsam die Be-
deutung einer wissenschaftlichen (fachdidaktischen) Schulbuchforschung,
(der Forderung) eines differenzkritischen Umgangs mit didaktischen Materia-
lien sowie der Re- und Dekonstruktion von Stereotypen als Bildungsziel von
(Sach)Unterricht thematisiert.

Das Korpus der beispielhaften und keinesfalls vollumféanglichen Analysen
bilden einzelne vom Ministerium fiir Bildung des Landes Sachsen-Anhalt sei-
nerzeit fir das Fach Sachunterricht zugelassene Schulbiicher. Der Fokus auf
Schulbiicher begriindet sich mit deren fiir Schule/Unterricht zentraler Bedeu-
tung (siehe Kap. 3), der auf Sachunterricht mit dessen Aufgaben und Zielen
sowie Bedeutung fiir eine genderreflektierte resp. insgesamt differenzkritische
Péddagogik und Didaktik (siche Kap. 2.3) sowie jener auf Sachsen-Anhalt
durch das Tatigkeitsfeld des Autors in der dortigen Lehrkriftebildung. Die ge-
zeigten Bildbeispiele wurden im Sinne des Fallverstdndnisses z.B. von Humm-
rich (2016 zit. in Simon 2023: 86) ausgewdhlt: Ein Fall ist, ,,wenn etwas auf-
fallt* — hier Darstellungen, die u.a. stereotyp bzw. heteronormativ sind.

.Empirische Sozialforschung, die sich auf existierende Differenzordnun-
gen stiitzt, lduft Gefahr, diese in ihren essentialisierenden Wirkungen zu stabi-
lisieren™ (Afeworki Abay et al. 2024: 33). Dies trifft auch auf nachfolgende
Analysen zu, da mit ihnen auf bestimmte Differenzkategorien zuriickgegriffen
wird. Aus Platzgriinden werden die Analysen und deren Diskussion im We-
sentlichen fallbezogen gemeinsam formuliert.
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4.1 Fall 1:,, Kérper und Korperpflege

Den ersten Fall stellen Ausziige aus dem Arbeitsbuch Pusteblume (allgemeine
Ausgabe, Klasse 1 und 2) der Auflagen von 2008, 2013 und 2021 (Kraft 2008,
2013, 2021) dar. Diese gehoren zum Kapitel ,,Korper und Korperpflege*, wel-
ches einen fachlichen Bezug zu Fragen von Korper(lichkeit) und Geschlecht
(lichkeit) hat. In Abbildung 1 ist die Grafik zu sehen, die sich in der Auflage
von 2008 sowie unverédndert in jener von 2013 findet. Eine der zu dieser Grafik
gehorenden Aufgaben zielt trotz leicht veranderter Formulierung in Auflage
2013 auf die Unterscheidung der beiden dargestellten Korper (,,Wie unter-
scheiden sich die Korper der beiden Kinder? Zihle auf.” (Aufl. 2008), ,,Zihle
die Korperteile der beiden Kinder auf. Nenne Unterschiede.” (Aufl. 2013)).
Geschlecht wird dabei als korperliches Merkmal aufgerufen und durch die Ab-
bildung wird mindestens latent der bindren Geschlechterlogik gefolgt. Eine
Dekonstruktion des bindren Modells auf Basis seinerzeit seit langem bestehen-
der Diskurse und existierender Erkenntnisse (die sich spaterhin (2019) im Per-
sonenstand ,,divers* niederschlugen), wird weder durch Text noch durch Bild
angeregt. Die Existenz real existierender Geschlechtervielfalt spiegelt sich ent-
sprechend nicht wider. Mit der Abbildung wird zudem auf das soziale Ge-
schlecht (gender) abgestellt, indem stereotype Handlungen angedeutet werden,
die tradierte Rollenerwartungen evozieren und somit potenziell zu deren
(Re)Produktion bzw. Manifestation beitragen konnten: Das nach heteronorma-
tiver Logik vermutlich als Junge gelesene Kind spielt mit einem Boot und das
vermutlich als Madchen gelesene Kind mit einer Puppe. Andererseits konnte
die Position des vermutlich weiblich gelesenen Kindes als aktiver und angrei-
fend (mit der Duschbrause) und somit nicht-stereotyp interpretiert werden.

Welche Folgen solche Darstellungen, mit denen potenziell (teils offen, teils
subtil) die (Re)Produktion von Stereotypen evoziert wird, fiir Kinder (bzw. Ju-
gendliche; exempl. Hale et al. 2022) und die Gesellschaft (bspw. die Repro-
duktion von Machtverhéltnissen, das Verfehlen demokratischer Werte und
Ziele; z.B. Coers 2021) haben konnten — insbesondere im Zusammenspiel mit
anderen moglichen Einflussvariablen (z.B. Peers) —, wire zu diskutieren. Aus
didaktischer Sicht kann an diesem Fall auch das Spannungsfeld zweckgeméBer
didaktischer Reduktion versus Trivialisierung diskutiert werden, z.B. da das
bindre Geschlechtermodell allein aus biologisch-medizinischer Sicht nicht
dem Stand der Forschung entspricht (z.B. Bittner 2011: 8). Aus intersektio-
naler Perspektive kann weiterfithrend die Verbindung mit Able-Bodiedness,
weiler Norm bzw. privilegiertem Weilisein diskutiert werden.
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Abbildung 1: Abbildung in Pusteblume 1 und 2 (Arbeitsbuch), Auflage 2008
(Kraft 2008: 72) und 2013 (Kraft 2013: 16)

In der jiingsten Auflage des Arbeitsbuches von 2021 wird das Thema ,,Korper
und Korperpflege™ deutlich verédndert aufgegriffen und dargestellt. Der Kin-
derkorper, der zum Benennen der Korperteile dient (Abb. 2), wird auf einer
eigenen Seite abgebildet und primére Geschlechtsmerkmale sind nicht sichtbar
— gleiches trifft auf die Abbildung zum Thema Korperpflege zu (Abb. 3). Im
Vergleich zu den Auflagen von 2008 und 2013 kommt es deutlich weniger zu
geschlechterstereotypen Darstellungen. Die auf primére Geschlechtsmerkmale
bezogen neutrale Darstellung der Kinderkoérper kann als ambivalent gesehen
und diskutiert werden: Einerseits kann sie durch die mdgliche Deutungsoffen-
heit zur Uberwindung der tradierten bindiren Geschlechterlogik beitragen —
hierfiir kénnte auch der Verzicht auf die Aufgabenstellung des Vergleichs der
,beiden® Korper (siche oben) sprechen. Auch wird durch die fehlende Kolo-
rierung zumindest in Abbildung 2 eine mdgliche Whiteness-Norm potenziell
relativiert. Die (vermeintlich) geschlechterneutrale Darstellung kann anderer-
seits als Ausdruck einer De-Thematisierung von Korperlichkeit und Ge-
schlechtlichkeit bzw. teilweises Ausblenden oder Tabuisieren interpretiert
werden. Weiterhin kann an Abbildung 2 auch hinterfragt werden, ob nicht
moglicherweise doch eine ,mdnnliche* und ,weifle* Norm reproduziert wird.
Mit Blick auf Abbildung 3 lésst sich zudem angesichts der Kolorierung, der
GroBe und Ausstattung der Rdumlichkeit sowie der Korperdarstellung disku-
tieren, ob diese nicht nach wie vor Vorstellungen von Able-Bodiedness, weiller
Norm bzw. privilegiertem Weilsein evoziert.

Aufgrund der unterschiedlichen Interpretationsmoglichkeiten verdeutlicht
sich die Relevanz des konkreten differenzkritischen Umgangs mit dem
Material.
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Abbildung 2: Abbildung in Pusteblume 1 und 2 (Arbeitsbuch), Auflage 2021
(Kraft 2021: 102)

1 Male das Bild an. Beschrifte folgende Korperteile:
Arm — Bauch - Bein — Finger — Fup - Hals — Hand — Knie — Kopt — Schulter

1
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Abbildung 3: Abbildung in Pusteblume 1 und 2 (Arbeitsbuch), Auflage 2021
(Kraft 2021: 103)

(=112 7

CIrETE

4.2 Fall 2: ,, Links — Rechts — Geradeaus “

Der zweite Fall verdeutlicht, dass sich stereotype Darstellungen in (Sachunter-
richts)Schulbiichern auch in Kapiteln zu fachlichen Themen finden lassen, die
dies zunéchst vielleicht nicht vermuten lassen — wie zum Beispiel im Kapitel
»Raumbezogener Bereich* im Sachbuch Pusteblume (Sachsen-Anhalt, Klasse
1), mit dem die Unterscheidung ,,Links — Rechts — Geradeaus* thematisiert
wird.

In Abbildung 4 ist zu sehen, dass die in der Auflage von 2005 genutzten
Darstellungen beziiglich Geschlechterstereotypen eher neutral und jene in der
Auflage von 2017 stérker heteronormativ sind: Die abgebildeten Kinder tragen
u.a. Kleidung, die in Mode und Farbe Geschlechterklischees entspricht (z.B. rosa
Kleid vs. blauer Pullover; siche Kap. 2.1), und werden bei klischeehaften/rol-
lenstereotypen Handlungen dargestellt (z.B. Gielen von Pflanzen vs. Fulball-
spielen). Einzeln finden sich auch nicht-stereotype Darstellungen (z.B. das ver-
mutlich als weiblich gelesene Kind mit Lupe). Angesichts der fachlichen The-
matik und Lernziele ist bei diesem Fall didaktisch kritisch nach dem (Un)Sinn
derartiger Darstellungen zu fragen. Der Fall verdeutlicht zudem, dass eine ge-
schlechterreflektierte(re) Gestaltung von Schulbiichern bei Neuauflagen offen-
kundig nicht selbstverstindlich ist sowie dass tradierte heteronormative (Ge-
schlechter)Ordnungen duflerst resistent sind (vgl. auch Meinlschmidt 2022:
83), potenziell restauriert werden und im Zweifel einem geschlechterbezo-
genen ,.heimlichen Lehrplan® (Bittner 2011: 7) Vorschub leisten. Mit Blick auf
diesen Fall ldsst sich somit diskutieren, inwiefern sich in ihm zentrale Ergeb-
nisse der geschlechterbezogenen Schulbuchforschung (exempl. Scheer 1997;
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Abbildung 4: Doppelseite aus Pusteblume 1 (Sachbuch, Sachsen-Anhalt) oben

aus Auflage 2005 (Kraft/Pommerening 2005: 18f.), unten aus Auflage 2017
(GleB et al. 2017a: 22f)

,Links* — ,Rechfs* — _Geradeaus™ | g
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Bittner 2011; Meinlschmidt 2022) widerspiegeln, die auf besondere Behar-
rungstendenzen, auf teils offene, teils ,,subtile Normierungen® (ebd.: 35) und
auf eine ,konzeptuell eng [...] mit Heteronormativitit verkniipfte (Bittner
2011: 78) ,,Institutionalisierung der Zweigeschlechtlichkeit” (ebd.: 8) mittels
materialisierter Praxis (vgl. auch Simon 2023) verweisen. Die Diskussion von
Beharrungstendenzen ist anhand von Fall 2 gleichermaB3en hinsichtlich der
bereits anhand von Fall 1 problematisierten Aspekte von Able-Bodiedness,
weiller Norm bzw. privilegiertem Weilsein und deren Zusammenwirken zu
fiihren.

4.3 Fall 3: ,,Der Einkaufswagen ist schnell gefiillt*

Das bis hier angedeutete Wechselverhiltnis der Kategorie Geschlecht mit an-
deren Kategorien in (Sachunterrichts)Schulbiichern (siche hierzu Meinlschmidt
2022) spiegelt sich auch im dritten Fall wider. In Abbildung 5 sind vier beim
Einkauf neben einem vollgepackten Einkaufswagen stehende Personen zu
sehen, die als Modell einer ,,biirgerlichen Kernfamilie (bestehend aus mitein-
ander verheirateter, heterosexueller Mann-Frau-Dyade und deren leiblichen
Kindern)* (Baar 2019: 51) gedeutet werden konnten. Der Anfang der zuge-
horigen Bildunterschrift lautet: ,,Der Einkaufswagen ist schnell gefiillt. An-
hand der bild- und textlichen Darstellung einer scheinbar mehrfachprivilegier-
ten ,typischen‘ Familie liee sich abermals die Intersektion von Geschlecht
bzw. Heteronormativitét, privilegiertem Weillsein und Able-Bodiedness sowie
dariiber hinaus von Klassismus diskutieren. Das bei Fall 3 zusdtzlich besonders
auffdllige Ausblenden von Armut erscheint u.a. deshalb besonders fragwiirdig,
da Sachsen-Anhalt seit langem eine der bundesweit hochsten Armutsgefahr-
dungsquoten hat bzw. da die Kinderarmutsquote in Deutschland insgesamt seit
langem alarmierend hoch ist (von Armut betroffen sind in Deutschland ca. drei
Millionen Kinder und Jugendliche; siche Funcke/Menne 2023). Zusammenge-
nommen kann diese Abbildung als stellvertretend bezeichnet werden fiir ,,Ma-
terialien, die die Pluralitdt heutiger Familienformen [ebenso] nicht widerspie-
geln® (ebd.: 52) wie jene differenter Lebenslagen. Gefragt werden kann dem-
nach u.a., inwiefern sich z.B. Kinder alleinerziehender Erzichungsberechtigter,
die in Armut bzw. prekdren Lebenslagen aufwachsen und nicht einer weiflen
Norm entsprechen, durch die Abbildung représentiert resp. diskriminiert fiihlen.
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Abbildung 5: Abbildung in Pusteblume 3 (Das Sachbuch, Sachsen-Anhalt),
Auflage 2017 (GleB et al. 2017b: 13)

5 Fazit

Zusammenfassend soll betont werden, dass es das Ziel war, mit den skizzierten
Féllen auf die Bedeutung differenzkritischer Schulbuchforschung und Priifung
unter Beachtung intersektionaler Perspektiven sowie u.a. (der Entwicklung)
von Genderkompetenz zu verweisen. Die oben angedeuteten Analysen unter-
liegen gleichwohl deutlichen Limitationen: Angesichts des kleinen Korpus ist
kein Riickschluss auf das gesamte Schulbuch oder Sachunterrichtsbiicher ins-
gesamt moglich. Insbesondere bei Darstellungen ohne weitere Informationen
zu den abgebildeten Personen besteht stets das Problem, dass ,,nicht zwangs-
laufig erkennbar [ist], ob Personen intersexuell, trans* oder non-bindr sind
bzw. sich so definieren” (Cruz Neri et al. 2024: 979), und grundsitzlich ent-
ziehen sich die Analysen selbst nicht dem ,,Reifikationsdilemma®. Die skiz-
zierten Reflexionen leisten ,,je eine Perspektive zu einer mehrperspektivischen
Betrachtung [...] — eine unter vielen, aber eben auch diese eine von den vielen*
(Flugel et al. 2021: 319; Herv. i. O.).

239



Toni Simon

Trotzdem verdeutlichen die Analysen exemplarisch, dass Autor*innen von
(Sachunterrichts)Schulbiichern noch immer ,,auffallend auf stereotype Darstel-
lungen [...] zuriickgreifen*, dass Differenzkategorien in Schulbiichern ,,selten
aufgebrochen und kritisch hinterfragt werden (Spiegler/Ahlgrim 2019: 83;
vgl. auch Scheer 1997; Bittner 2011; Meinlschmidt 2022) sowie dass Differenz
konstruiert wird, ohne dass eine ,,Hinterfragung von damit einhergehenden
Machtverhéltnissen, die [...] auch schon in der Grundschule [resp. Primar-
stufe] angebahnt werden kann®, erfolgt (Spiegler/Ahlgrim 2019: 108f.; vgl.
auch Coers 2019: 89-94). In solchen Féllen widersprechen Schulbiicher dem
Status quo wissenschaftlicher Diskurse zum reflexiven Umgang mit Differenz
—und zwar seit Jahrzehnten (z.B. Hunze 2003; Meinlschmidt 2022: 83) — so-
wie (schul)rechtlichen Vorgaben.

Die vorgestellten Fille sollen problematisieren, dass Differenzordnungen
in Schule u.a. durch das Medium Schulbuch potenziell (re)produziert werden
konnen, auch wenn didaktischen Materialien per se keine kausale Wirkmacht
unterstellt werden kann. Entscheidend ist letztlich der konkrete Umgang mit
ihnen. Umso wichtiger ist es, dass (angehende) Lehrkrifte reflexiv mit didak-
tischen Materialien umgehen und — dies gilt auch fiir Schiiler*innen — in der
Lage sind, Ordnungsprinzipien wie jenes der Heteronormativitit sowie die
Verquickung verschiedener Differenzkategorien zu re- und dekonstruieren.
Schiiler*innen hierzu zu beféhigen ist ein bedeutender Anspruch inklusions-
orientierten Sachunterrichts (Coers 2019; Simon 2019).

Da beziiglich des Umgangs mit materialisierter Praxis wie Schulbiichern
weder allein auf die Kompetenz von Lehrkriften noch auf jene von Schiiler*in-
nen gesetzt werden kann, ist der Anspruch einer differenzkritischen Gestaltung
bzw. Uberarbeitung und Auswahl didaktischer Materialien hochst relevant,
u.a. um der (Re)Produktion von (Bildungs)Ungleichheiten und tradierten He-
gemonien entgegenzuwirken. Autor*innen und padagogische Fachkrifte kon-
nen sich hierzu an wissenschaftlich fundierten Materialempfehlungen (z.B.
Bittner 2011: 82f.) oder Leitfdden (z.B. UNESCO/GEI 2018) orientieren. Ei-
nen wichtigen Beitrag zur differenzkritischen Entwicklung, Uberarbeitung und
Auswahl didaktischer Materialien leisten zudem entsprechende Forschungen,
die es auch seitens der Fachdidaktiken voranzubringen gilt.
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Feministische, heteronormativitatskritische und
intersektionale Geschlechterforschung:
Forschungsfragen und Ankniipfungspunkte

Nachdem nun das Heft des 21. Jahrbuchs erziehungswissenschaftliche Ge-
schlechterforschung mit seinen Beitrdgen vor uns liegt und der Prozess der
Herstellung dieses Bandes an sein Ende gelangt, wollen wir als Herausge-
ber:innen abschlieBend kurz innehalten. Wir mdchten liberlegen, was uns an
zentralen Punkten in der Diskussion wichtig erscheint, was sich in den Beitra-
gen und dem Gesprich zum 20-jdhrigen Bestehen des Jahrbuchs zeigt, aber
ebenso Perspektiven er6ffnen, die iiber das Jahrbuch selbst hinausgehen. Dabei
gilt es auch zu fragen, was wir mit dem Call einfangen wollten, konnten und
was — sicherlich der Mehrschichtigkeit der Anforderungen geschuldet — wenig
oder gar nicht benannt wurde. Ziel war eine Jahrbuch-Jubildumsausgabe, die
einerseits auf die Tradierung erziechungswissenschaftlicher Geschlechterfor-
schung im Feld der Schule der letzten 20 Jahre verweisen will, zugleich Aktu-
alisierungen von Geschlechts- und Sexualititsordnungen aufzeigen mochte
und dabei jeweils auch intersektionale Wirkmechanismen in den Blick nehmen
soll. Dieser Anspruch stellt per se vor grof3e theoretische wie auch empirische
Herausforderungen.

Diese anspruchsvollen Herausforderungen des Feldes wurden im Gespréch mit
den Diskutant:innen Maisha Maureen Auma, Jiirgen Budde, Jutta Hartmann
und Antje Langer entlang der beobachtbaren Mehrfachdeutungen der For-
schungsgegenstinde deutlich gemacht: Jiirgen Budde etwa verwies einerseits
darauf, dass die Entwicklung von vielen ,intersektionalen® Studien in einer
begriiBenswerten Anzahl zugenommen habe. Intersektionalitit und Inklusion
sind quasi als Begriffe in die Debatte um Differenz eingegangen und sind in
der schulbezogenen und allgemeinen Erziehungswissenschaft vielféltig aufge-
griffen worden; zugleich nimmt die Diffusion zu, was im Konkreten aktuell
unter dem Terminus ,Intersektionalitidt® verstanden wird, welche Intersektio-
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nen auf welcher analytischen Ebene gemeint sind, ob es sich dabei um katego-
riale Zuordnungen handelt oder um Prozesse der inter- und/oder intrakategori-
alen Betrachtung sozialer Ungleichheit (Bergold-Caldwell et al. 2024). Dies
spiegelt sich auch in diesem Themenheft. Die Beitrdge im Band greifen das
Paradigma Intersektionalitit ex- und implizit auf und untersuchen bspw. inter-
kategoriale Diskriminierungskomplexe von Rassismus, Geschlechtlichkeit
und Sexualitit mit Blick auf das Schulklima (sieche Ott/Kappler/Hascher) so-
wie das Erleben und Verarbeiten von Rassismus als trans*, inter* und nicht-
bindre Schiiler:innen (siche Dehler), das Zusammenwirken von Gender und
antimuslimischem Rassismus fiir institutionelle Ausschlussmechanismen
(siche Tietjen/Heinemann), sowie diskursive Verflechtungen, die als Sexuali-
tatsdispositiv in der Bildung (siehe Kaya) und in der Schule auch eine postko-
loniale Wirkung entfalten (siche Reuter/Kleiner). Dies sollen nur einige Bei-
spiele davon sein, wie unterschiedlich hier ein Ineinanderwirken verschiedener
Machtachsen, Differenzordnungen und -kategorien im Feld der Schule von den
Beitrigen aufgegriffen wurde. Sie alle stellen zugleich auch einen Teil des
Spektrums dar, in dem Intersektionalitdt (unterschiedlich) verstanden und em-
pirisch erforscht werden kann. Was mit der Zunahme an und dem Denken mit
,intersektionalen® Zugéngen auch deutlich wird, ist, dass es in der Intersektio-
nalititsforschung einen néchsten Schritt bréuchte, um eine weitere Schirfung
und Rahmung der unterschiedlichen Zugangsweisen herauszustellen. Zudem
ist ,Intersektionalitit® als Begriff und Forderung eingebettet in transformatori-
sche politische Prozesse, die sich gegen soziale Ungleichheit richten — auch
mit Bezug zu der Universitét, ihren Ausschreibungsprozessen, Stellenbeset-
zungen, Curricula und Inhalten. Maisha Auma und Jutta Hartmann stellen im
Gesprich fest, dass weder den Institutionalisierungsprozessen der Geschlech-
terforschung noch deren intersektionalen Ausprigungen geniige getan wird
und Intersektionalitét eher als nicht-performative Klammer in der gegenwiérti-
gen Auseinandersetzung auftaucht.

Ahnliches und doch auch ganz anderes lésst sich fiir Beitrige und Theore-
tisierungen unter der Kategorie Geschlecht und Sexualitét feststellen. Die Bei-
trige im Heft greifen Geschlecht auf unterschiedliche Weise auf: Beispiels-
weise in der Analyse einer heteronormativen Ordnung in Konzepten iiber schu-
lischen Sexualunterricht (siche Reuter/Kleiner), mehr oder weniger implizit als
Adressat*in der Kolonial- und NS-Padagogik (siche Kaya), als umkdmpftes
Feld ideologischer Angriffe auf die Schule (siche Vanagas) oder als Wechsel-
wirkung zwischen Geschlechtlichkeit und Sexualitdt in den Biografien schwu-
ler Ménner (siche Jansen). Deutlich sollte werden, dass die Thematisierung
von Geschlecht auf vielfiltige Weise erfolgt ist, was besonders mit Blick auf
die Erweiterung von zweigeschlechtlichen Zugingen erfreulich ist. Auch in
Mainstream-Diskursen wird, wie Jiirgen Budde im Gespréch ausfiihrt, die Ka-
tegorie Geschlecht, in pddagogischen Kontexten wie der Schule, hiufig aufge-
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rufen (bspw. Jungen als Bildungsverlierer). Diese Debatten und héufigen Er-
wihnungen fiihren aber nicht dazu — wie Maisha Auma im Gespréch deutlich
macht —, eine dezidierte erziehungswissenschaftliche Geschlechterforschung —
eine Forschung also, die um eine erziehungswissenschaftliche theoretische
Grundlegung von Geschlecht in der Allgemeinen Erziehungswissenschaft, der
Schulpéddagogik und Professionsforschung bemiiht ist — zu forcieren. Und dies
trotz jahrzehntelanger Versuche, Patriarchats- und Heteronormativitétskritik in
die Lehramtsstudiengéinge als systematischen Bestandteil zu integrieren, wie
Jutta Hartmann zu Beginn der Diskussion herausstellte. Und auch hier zeigt
sich die Non-Performativitit in der Verstetigung von Stellen: Antje Langer halt
fest, dass die einzige Professur, deren Denomination Geschlechterforschung
im Feld der Schule ist (ihre eigene), institutionell mehrere Auftrdge hat, sodass
sie der Aufgabe einer theoretischen Fundierung der geschlechterreflektierten
Schulpéddagogik nicht uneingeschrénkt nachkommen kann. Was die fehlenden
Prozesse der institutionellen Verankerung angeht, scheint die erziechungswis-
senschaftliche Geschlechterforschung (im engeren Sinn) dhnlich schlecht auf-
gestellt wie die Intersektionalitdtsforschung. Die Befunde im Nachgang der
Erstellung des Heftes sind damit von Ambivalenzen geprégt. Es ist einerseits
ein Gewinn, so viele unterschiedliche Zugriffe auf intersektionale Geschlech-
terverhdltnisse zu sehen, andererseits scheint es nach wie vor spezifische —
auch subdisziplindre — Vertiefungen und Definitionen des Gegenstandes zu be-
ndtigen, um intersektionale sowie geschlechter- und queertheoretische Grund-
lagen systematisch in der Erziehungswissenschaft weiterzuverfolgen. Dies gilt
sicher nicht nur, aber insbesondere im Hinblick auf Ausschreibungen von ent-
sprechenden Stellen, wie Professuren und deren Denominationen im Kontext
Schule und Erziehungswissenschaft, die bis dato nicht zu erkennen sind. Die-
sem von den Beitrdgen und der Diskussion angeregten Gedankengang wollen
wir im Epilog weiter nachgehen und fragen, wie und wo sich weiterfiihrende
Forschungsfragen und Ankniipfungspunkte fiir die zukiinftige Debatte um
Schule und intersektionale Geschlechterverhiltnisse finden lassen.

1 Weiterfithrende Ankniipfungspunkte geschlechter- und
queertheoretischer Zugriffe mit intersektionaler
Perspektive

Die Einleitung zum Heft und auch die hier versammelten Beitrige machen
deutlich, dass sich in den letzten 20 Jahren erziehungswissenschaftlicher Ge-
schlechterforschung viel bewegt hat, auch hinsichtlich heteronormativitétskri-
tischer Erweiterungen geschlechtertheoretischer Fragestellungen. Diese Er-
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weiterung mit Blick auf intersektionale Ansitze und die Pluralisierung von Ge-
schlechter- und Sexualititsverhdltnissen darin ist zu begriiien. Die Beriick-
sichtigung und Anwendung verschiedener geschlechtertheoretischer, queer-fe-
ministischer und intersektionaler Ansitze, einschlieBlich Trans*, Inter* und
Queer Studies gilt es in der Erziehungswissenschaft hinsichtlich ihrer Potenti-
ale weiter und vertiefter auszubauen. Erste Schritte in diese Richtung wurden
in Form von bisherigen Jahrbuchherausgaben und -beitrégen, die sich dezidiert
mit Queerer Bildung (Hartmann/Messerschmidt/Thon 2017; Klenk 2019) so-
wie Trans- und Inter*geschlechtlichkeit (Kampshoff/Kleiner/Langer 2023) be-
fassten, bereits gegangen. Die Hefte konnen als Teil eines Offnungsprozesses
gelesen werden. Dennoch bleiben vor allem in der Theoriebildung, aber auch
in der empirischen Forschung noch viele Fragen unbeantwortet, die in der
iibergeordneten Frage kulminieren: Wie kann es erziehungswissenschaftlicher
Geschlechterforschung gelingen, den bis dato unerfiillten feministischen An-
spriichen von Geschlechtertheorie einerseits und Androzentrismuskritik ande-
rerseits auch in der Pluralitdt (von Geschlechtern und intersektionalen Ver-
flechtungen) Geltung zu verschaffen?

Zentral ergeben sich daraus drei Zugriffe auf den Gegenstand:

1. Wie konnte eine theoretische Zuwendung aussehen, die sich einerseits der
Kategorie Geschlecht in ihrer Vielfachheit zuwendet, dabei (auch binére)
strukturelle Geschlechterhierarchien mitdenkt und gleichzeitig Transfor-
mationen fiir das erzichungswissenschaftliche Feld erarbeitet? Grundbe-
dingung dieser Auseinandersetzung ist die Einsicht, dass Geschlecht spe-
zifisch eingebunden ist und zugleich mit weiteren Ungleichheitsdimensio-
nen verbunden ist, deren Ursprung, Wirkung und VerhéltnismaBigkeit auch
noch nicht gédnzlich durchdrungen ist (dhnlich wie im Fall von race im
deutschsprachigen Kontext). Unter intersektionalen wie auch inklusiven
Vorzeichen wire ferner zu fragen, wie Retraditionalisierungs-, Flexibilisie-
rungs- und Modernisierungsprozesse von Geschlechterverhiltnissen sowie
Heteronormativitét respektive Post-Heteronormativitit (Klenk 2023) in ih-
rer Verwobenheit mit ableistischen, klassistischen und/oder rassistischen
Differenzordnungen (Fiitty 2019) erforscht werden kdnnen. Zusammenge-
fasst lieBe sich damit fragen: Wie kénnen Geschlecht und Geschlechterver-
héiltnisse (in ihrer Besonderheit) gegenstandsmethodologisch intersektio-
nal gefasst werden?

2. Des Weiteren wire insbesondere mit Blick auf feministische Theorie und
Praxis eine Analyse androzentrischer Struktur- und Vermittlungsbedin-
gungen zur Diskussion zu stellen; gleichzeitig miissten dabei die hetero-
normativen Marginalisierungsprozesse vielfiltiger geschlechtlicher und se-
xueller Lebensweisen deutlich hervorgehoben werden. Zusammengefasst
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hieBe das: Wie konnte eine androzentrismuskritische Geschlechterfor-
schung gefasst werden, die der Vielfiltigkeit von Geschlechterpositionen
Rechnung zu tragen vermag?

. Als dritten und nicht weniger wichtigen Punkt miisste es darum gehen,
Grundbegriffe der Erzichungswissenschaft erneut queer- und geschlechter-
theoretisch zu reflektieren. Beispielsweise Bildung als ,6ffentliche® Form
padagogischen Wirkens und Erziehung als ,privatisierte* und geringer ent-
lohnte Angelegenheit, die noch immer weiblich konnotiert ist, pragen bis
heute die soziale Position und Méglichkeit von Jugendlichen im Bildungs-
system. Gleiches gilt fiir die soziookonomischen Positionen von verge-
schlechtlichten Personen auf dem Arbeitsmarkt. Dariiber hinaus wirken
sich diese auf Care-Verhéltnisse innerhalb von (heterosexuellen) Paarbe-
ziehungen und Familien aus (Thon 2024; Baader/Rendtorff 2024) und/oder
entfalten eine Situation, in der Care-Arbeit an migrantisierte und rassifi-
zierte Andere ausgelagert wird (Kourabas 2021; Bergold-Caldwell 2024)
und die vielzitierte Care-Chain einen globalen Arbeitsmarkt herstellt
(Gutiérrez Rodriguez 2011: 78). Hier verflechten sich postkoloniale, glo-
bale und arbeitsmarktstrukturierte Geschlechterverhéltnisse mit hetero-pat-
riarchalen Setzungen und sind insbesondere iiber die Begriffe Erziechung
und Sorge zugénglich. Sie verdeutlichen wiederum, dass Geschlechterver-
héltnisse stark um Sorgeverhiltnisse strukturiert sind, die im Neoliberalis-
mus zwar vernachldssigt werden, aber ebenso in der erziehungswissen-
schaftlichen Geschlechterforschung neuer Debatten bediirfen (Thon 2024;
Hartmann/Windheuser 2024). Mit Blick auf die Queer, Trans* und Inter*
Studies (Hartmann/Messerschmidt/Thon 2017; Klenk 2024; Kampshoff/
Kleiner/Langer 2023; Fiitty 2019; Woltersdorff 2017; Snorton/Haritaworn
2014; Haritaworn et al. 2014) wiren dies paddagogische Reflexionsbedin-
gungen fiir Machtverhiltnisse, die geschlechtliche und sexuelle Positionie-
rung in Abweichung zur heteronormativen Zweigeschlechtlichkeit in ihrer
Verwobenheit mit weiteren (gesellschaftlich marginalisierten) Aspekten
von Subjektivierung und verbundenen Ungleichheitsverhiltnissen ernst
nehmen. Zusammengefasst stellt sich hier die Frage: Wie konnten erzie-
hungswissenschaftliche Grundbegriffe queer gelesen und in ihrer mehrdi-
mensionalen (auch globalen) Wirkung in postkolonialen Gesellschaften
verstanden werden?
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2 Intersektionalitiit in der erziehungswissenschaftlichen
Geschlechterforschung — gegenstandsbezogene und
methodologische Ankniipfungspunkte

Wie oben bereits ausgefiihrt, haben Arbeiten unter dem Begriff ,Intersektiona-
litdt® stark zugenommen und so begriiBenswert Fragen um die Stichworte In-
klusion und Intersektionalitit in der erziechungswissenschaftlichen Geschlech-
terforschung sind, so unsystematisch sind sie (derzeit) teilweise. Dies scheint
nicht nur in der Offenheit des Konzepts begriindet, sondern auch damit, dass
aus dem Feld der Erziehungswissenschaften wenige Systematiken angeboten
werden. Wir schlagen hier exemplarisch drei Ansatzpunkte vor: Intersektio-
nale erzichungswissenschaftliche Forschungen miissten (1) ihren Gegen-
standsbezug stirker hervorheben und verdeutlichen, welchen Intersektionali-
titsansatz sie wahlen, (2) die Bedeutungsebene der theoretischen und/oder em-
pirischen Forschung als solche herausstellen und (3) in Anmahnung auf die
urspriinglichen Konzepte auch die sozial-normative und transformative Kraft
des Ansatzes verwenden bzw. dieser Rechnung tragen.

(1) Amirpur et al. (2023) verweisen in ihrem kiirzlich erschienenen
Schwerpunktheft zum Thema ,,Intersektionalitéit als theoretische und metho-
dologische ,Weiterentwicklung® erziehungswissenschaftlicher Migrationsfor-
schung* darauf, dass sich der Terminus derart vervielfaltigt habe, dass ,,sich
die Frage nach einem genuinen Gegenstandsbezug stellt, der mit Intersektio-
nalitat adressiert ist™ (ebd.: 120). In der deutschen Debatte wird der Versuch
identifiziert, Intersektionalitdt mit ,,Referenz auf die Konstitutionsbedingun-
gen und Verschriankungen von Macht- und Ungleichheitsverhéltnissen (ebd.)
zu skizzieren; oder ,,die Uberschneidung ungleichheitsrelevanter ,Katego-
rien‘*“ auch methodologisch einzufangen — etwa bei Winker/Degele (2009).
Diese Herausforderungen sind fiir die erziehungswissenschaftliche Geschlech-
terforschung nicht neu, denn besonders dort ist die Frage zur Uberschneidung
von Identitdtsmerkmalen, Strukturen und Zugehorigkeiten aufgenommen und
diskutiert worden (Bergold-Caldwell et al. 2024). Was jedoch fehlt, ist eine
systematische, dem Gegenstand gerecht werdende erziehungswissenschaftli-
che Methode und Analyse, die auch darauf abhebt, padagogisch angestrebte
und normative Verénderungen mitzudenken und damit die Geschichte und Me-
thodologie des Konzepts mit genuinen padagogischen und erziehungswissen-
schaftlichen Fragestellungen und Gegenstdnden zu verkniipfen.

(2) Dazu gehdrt, so Christine Riegel, bezogen auf die erziehungswissen-
schaftliche Forschung, dass ,,Intersektionalitét fiir die empirische Forschung in
dreifacher Hinsicht bedeutsam ist: als theoriebasierter intersektionaler Analy-
serahmen, als sensibilisierende und dekonstruierende Analyseperspektive, so-
wie als kritische Reflexionsfolie fiir Prozesse der Wissensproduktion® (Riegel
2012: 147). Diese drei Perspektiven gilt es in kritischer intersektionaler Ab-
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sicht im erziehungswissenschaftlichen Diskurs zu stirken und mit einer star-
ken Praxis zu verkniipfen, die ebenso an intersektionalen und diskriminie-
rungssensiblen Perspektiven interessiert ist.

(3) Zugleich gilt es zu bedenken, dass die derzeitige ahistorische Verwen-
dung des Konzepts es um seinen politischen Stachel bringt. Vergessen wird,
,,dass diese Debatte von Schwarzen, deutschen und (sic) diasporischen Femi-
nistinnen in den 1980er und 1990er Jahren angetrieben wurde* (Gutiérrez Ro-
driguez 2011: 78). Auf diese Weise werden struktureller Rassismus und ras-
sistische Diskriminierungen auch in der Wissenschaft reproduziert. Salem
konstatiert diesbeziiglich eine neoliberale inhaltsleere Aneignung von Inter-
sektionalitdt, worin Ungleichheiten ausgeblendet werden und race als Katego-
rie nicht richtig aufgenommen wird (Salem 2018: 404). Dabei gilt es zu beden-
ken, dass bindre Gegeniiberstellungen Gegenstédnden und Kategorien nicht ge-
recht werden und dass es ein Queering dieser bindren Strukturen braucht.

Die oben ausgefiihrten Punkte der Gegenstandsbezogenheit (1), Bedeutungs-
ebene (2) und der Reflexion der transformativen Kraft des Ansatzes (3) konnen
weiterhin auf zwei sich gegeniiberstehende Herangehensweisen unterschieden
werden, die vor dem Hintergrund unserer Einschitzung des hiesigen Heftes
noch starker verfolgt werden kdnnten bzw. weiterfilhrende Fragestellungen
nach sich ziehen: Das ist zum einen die Thematisierung der widerspriichlichen
Prozesse der Transformation und Differenzierung von intersektionalen Ge-
schlechterverhiltnissen, und zum anderen die Thematisierung der Fortwirkun-
gen kolonialer Muster, die sich auch in der Intersektionalitétsdebatte sowie im
Kontext Schule offenbaren.

Zur Thematisierung der widerspriichlichen Prozesse: Intersektional different
situierte — das bedeutet immer auch unterschiedlich de/privilegierte Kinder,
Jugendliche, Eltern und Lehrkrifte — spiiren die aktuellen Aushandlungspro-
zesse von Geschlechter- und Differenzordnungen in besonderem Malle. Die
Bezugnahme auf pddagogische Handlungsfelder macht erziehungswissen-
schaftliche Analysen und pédagogische Handlungsempfehlungen notwendig,
die den aktuellen Widerspriichen und Dis/Kontinuitdten interdependenter Ge-
schlechterverhiltnisse in Schule und Gesellschaft Rechnung tragen. Der damit
einhergehende Bedarf an aktuellen wissenschaftlichen Erkenntnissen iiber
Wandel und Kontinuitét intersektionaler Geschlechterordnungen im Kontext
der Schule offenbart sich ebenso in den Geisteswissenschaften und sollte von
der allgemeinen wie auch der erzichungswissenschaftlichen Geschlechterfor-
schung aktiv vorangetrieben werden. So thematisieren die inter- und transdis-
ziplindren Gender Studies seit geraumer Zeit die Un/Gleichzeitigkeit, mit der
sich das Geschlechter- und das Sexualititsdispositiv im globalen Norden ge-
wandelt haben — u.a. in Konzepten wie der Pluralisierung von Lebensweisen
(Hart-mann 2002), der rhetorischen Modernisierung (Wetterer 2003), Neose-
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xualitdt (Sigusch 2005), Homonormativitit (Duggan 2002), Transnormativitét
(Fiitty 2019), des Postfeminismus (McRobbie 2016), des Homonationalismus
(Puar 2007; Snorton/Haritaworn 2013; Haritaworn et al. 2014), der projektiven
Integration (Engel 2015), Hybridisierung von Handlungsmustern hegemonia-
ler wie auch sorgender und inklusiver Ménnlichkeiten (Budde/Rieske 2020)
oder aber der Prekarisierung, Flexibilisierung und Modernisierung von Hete-
ronormativitit respektive Post-Heteronormativitit (Klenk 2023). All das sind
Konzepte, die Ambivalenz in der Entwicklung intersektionaler Geschlechter-
verhéltnisse verdeutlichen und die verstirkt aufgenommen werden sollten.

Zur Thematisierung der Fortwirkungen kolonialer Muster: In Anmahnung des
Aspektes, post-, de- oder antikoloniale Erkenntnisse in die geschlechterreflek-
tierende Theorie und Praxis einzubringen, werden u.a. die Verwestlichung und
weifse Zentrierung der Frauen- und Geschlechterforschung sowie der Euro-
zentrismus in der Perspektivierung geschlechtlicher und sexueller Wandlungs-
prozesse kritisiert (Auma et al 2006; Kilomba-Ferreira 2002; Akbaba/Heine-
mann 2023; Bergold-Caldwell 2020). Urséchlich dafiir ist, dass z.B. westliche
Fortschrittserzdhlungen iiber Geschlecht nicht selten in Abgrenzung zu ange-
nommenen natio-ethno-kulturellen ,Modernititsriickstinden‘ in Gesellschaf-
ten des globalen Siidens oder zu orientalisierten ,Anderen‘ konstruiert werden
(Haritaworn et al. 2014; Puar 2007; Dietze 2009). Die (A)Historizitdt von ge-
waltvoll-repressiven heteronormativen Geschlechter- und Sexualitdtsnormen
wird in wiederaufflammenden Diskursen und Gesetzen zur Kriminalisierung
von Abtreibungen in ,westlich-fortschrittlichen® Nationen ebenso deutlich wie
in der Tatsache, dass die strafrechtliche Verfolgung von Homosexualitit zuerst
von britischen Kolonialméichten eingefiihrt wurde und damit interdependent
mit Kolonialismus verbunden ist (u.a. Fiitty 2024; Thuswald 2022; Bollwinkel
2017). Insbesondere Menschen of Colour sowie trans Menschen wurden und
werden héufig in ein wechselseitiges Konkurrenzverhiltnis gesetzt, wodurch
trans Menschen of Colour nicht beriicksichtigt beziehungsweise marginalisiert
werden (Erel et al. 2010: 9).

Trotz der ausdifferenzierten Ansatzpunkte bleibt die Frage offen, was mit In-
tersektionalitdt gemeint ist. Die Offenheit und Flexibilitét tragt dazu bei, eine
Vielzahl an Anwendungs- und Gegenstandsmoglichkeiten zu gewéhrleisten.
Es gibt dennoch grundlegende Fragen, die gekléart werden sollten, um gegen-
standsangemessen zu argumentieren: Geht es um eine methodologische Frage-
stellung, die sich in der Interdependenz von Zugehdorigkeiten, Identitdtsmerk-
malen und Biografien zeigt? Oder geht es um eine gesellschaftliche Analyse
von Zusammenhédngen, die entlang von Geschlecht, race, class und weiteren
Verhiltnissen strukturiert sind? Wie kann die Erkenntnis, dass Gender — und
damit auch alle weiteren Differenzordnungen — interdependente Kategorien
sind (Walgenbach 2007), methodologisch realisiert werden?
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Epilog: Forschungsfragen und Ankniipfungspunkte

Mit Gabriele Dietze lésst sich die Vielschichtigkeit intersektionaler Ge-
schlechterverhiltnisse und deren un/gleichzeitige Flexibilisierung und Tradie-
rung im Kontext Schule und Bildung als Reflexion des Jahrbuchs durch uns
Herausgeber:innen resiimierend und gleichzeitig 6ffnend wie begrenzend in
ihren Widerspriichen fassen:

Eine Perspektive queerer Intersektionalitdt oder intersektionaler Queerness kann [...] dazu
beitragen, zwei epistemologische ,,Korrektive* zu installieren, die jeweils die Normalisie-
rungsarbeit (queer) und die Machtasymmetrie von Binarititen (Intersektionalitit) im Auge
behalten. Eine solche Doppelbelichtung weist fast immer iiber das Fach hinaus und erfordert
das Rezipieren von Theorieansétzen auflerhalb disziplindrer Grenzen. [...] Queer Theory
kann den implizit vergegenstandlichenden Effekt der Anrufung durch Kategorien per se und
ihre Fixierung auf machtasymmetrische Binaritéten wie Wei/Schwarz, ménnlich/weiblich,
hegemonial/subaltern in Intersektionalititsansitzen untergraben. Zum anderen: Intersektio-
nalitdtsansdtze ermdglichen es, die Ko-Prasenz und Simultaneitit sowie die Widerspriich-
lichkeiten von unterschiedlichen Subjektivierungen und Positionalitdten in die Queer Theory
hineinzutragen. (Dietze et al. 2012: 2)

3 Und wie weiter?

Wir hoffen, mit dem Riickblick in der Einleitung und dem skizzierten Ausblick
im Epilog mit den darin enthaltenen Vorschlagen, in welche Richtung wir in
den néchsten 20 Jahren blicken kdnnen, Impulse dafiir zu setzen, welche An-
sdtze, Theorien und Methodologien in der erziechungswissenschaftlichen Ge-
schlechterforschung weitergedacht und verfolgt werden konnten. Insbesondere
mit Blick auf die Entwicklung der letzten 20 Jahre bleibt zu hoffen, dass das
gemeinsame Ringen um intersektionale Sexualitéts- und Geschlechterverhalt-
nisse Bestand hat und in den néchsten 20 Jahren fortgefithrt wird. Auch oder
gerade, wenn die gesellschaftlichen und politischen Zeichen dafiir derzeit
schlecht stehen, sollten wir uns gemeinsam weiter auf den Weg machen und
intersektionale Solidaritdt in der erziechungswissenschaftlichen Geschlechter-
forschung sowie im beruflichen Alltag iiben. Gerade dann!
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Robert Baar, Marita Kampshoff, Bettina Kleiner, Antje Langer,
Thomas Viola Rieske, Christine Thon

Neue Reihe:
Erziehungswissenschaft geschlechtertheoretisch

Geschlechterforschung ist ein wesentlicher Teilbereich der Erziehungswissen-
schaft. Historisch wie auch aktuell sind Erziehungs- und Bildungspraxis und
deren Theoretisierungen durch die Kategorie Geschlecht strukturiert und pré-
gen ihrerseits die gegenwirtigen Geschlechterverhéltnisse. Die Reproduktion
und Transformation dieser Verhéltnisse — und der mit ihnen verbundenen Hie-
rarchien und Normen — hidngt somit auch davon ab, in welcher Weise Erzie-
hung und Bildung geschlechtertheoretisch reflektiert werden und wie erzie-
hungswissenschaftliche Reflexionen auf Geschlechterverhiltnisse formuliert
werden. Wihrend eine kontinuierliche Produktion von empirischen geschlechts-
bezogenen Analysen der Erziehungs- und Bildungswirklichkeit zu verzeich-
nen ist, fehlt es jedoch an breiten und systematischen Reflexionen der diszipli-
ndren Begriffe und Theorien, die sowohl fiir Expert*innen dieses Feldes als
auch fiir Neulinge als Basis eigener Untersuchungen dienen kénnen.

Vor diesem Hintergrund zielt die neue Reihe ,,Erziechungswissenschaft
geschlechtertheoretisch®, die von den Autor*innen dieses Beitrags herausge-
geben wird und im Beltz-Verlag erscheint, darauf ab, zentrale erziehungswis-
senschaftlich relevante Begriffe, Konzepte und Phdnomene (wie bspw. ,,Erzie-
hung®, ,,Subjekt®, ,,Differenz* oder ,,padagogische Institution*) geschlechter-
theoretisch zu beleuchten und einem breiten Fachpublikum zugénglich zu ma-
chen. Denn viele erziechungswissenschaftlich relevante Begriffe entfalten erst
in einer geschlechtertheoretisch informierten Lesart ihre Produktivitdt. Dies
gilt insbesondere auch fiir Begriffe, die aus geschlechtertheoretischer Perspek-
tive zentral sind, aber im Fach vernachléssigt werden, wie z.B. ,,Sorge*. Die
Bénde sollen in verschiedene theoretische Perspektiven und Forschungslinien
einfiihren und eine Biihne bilden, auf der sich die zentrale Relevanz von ge-
schlechtertheoretischen Perspektiven fiir die Erziehungswissenschaft zeigen
kann.
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Die Reihe unterscheidet sich von anderen thematisch einschldgigen Reihen
durch ihre Konzeption: Wéhrend das Jahrbuch erziehungswissenschaftliche
Geschlechterforschung und die Schriftenreihe der Sektion Frauen- und Ge-
schlechterforschung in der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft
auf Calls for Papers basieren, sich ihr Inhalt also aus eingereichten Texten
speist und bildet, besteht die Reihe ,,Erziechungswissenschaft geschlechtertheo-
retisch* aus vorab konzipierten Bénden, die ihren Gegenstand jeweils mog-
lichst umfassend betrachten. Zur Systematizitt gehort, dass die Bénde histori-
sche, internationale, feministische, intersektionale sowie queer- und trans*-
theoretische Perspektiven enthalten. Diese werden nicht in einzelnen Beitrdgen
abgehandelt, sondern ziehen sich idealerweise durch die gesamten Bande hin-
durch. Die Béande bilden auch Kontroversen des Fachs ab und bringen damit
die Unabgeschlossenheit der Diskussionen zum Ausdruck. Jeder Band bertick-
sichtigt verschiedene konkurrierende Ansétze geschlechterkritischer Forschung
und Theoriebildung, entweder auf der Ebene der einzelnen Kapitel oder mit
mehreren Kapiteln zu konkurrierenden Ansétzen zu einem Thema. Die The-
men der Bande werden dabei intensiv, aber nicht mit dem Anspruch auf Voll-
stindigkeit (z.B. im Sinne einer Ubersicht iiber alle dafiir relevanten pidagogi-
schen Handlungsfelder) bearbeitet. Die Biande stellen dabei immer auch Be-
ziige zu empirischer Forschung her: Geschlechtertheorie ist in vielen Fillen
Ergebnis gegenstandsbezogener Theoriebildung. Durch die Vorstellung empi-
rischer Analysen kann exemplarisch gezeigt werden, welche praxisrelevanten
Zuginge es zu einem Gegenstand gibt und wie sich etwas empirisch erforschen
lasst.

Die Reihe mochte verschiedenen Leser*innengruppen einen Zugang zur
erziehungswissenschaftlichen Geschlechterforschung bieten und zugleich sol-
len die Bénde selbst Anerkennung als Fachbeitrdge erhalten. Sie fithren daher
nicht ausschlielich in ein Thema ein oder bilden lediglich einen Forschungs-
stand ab. Vielmehr mdchten sie auch neue und innovative Impulse geben sowie
Diskussionen und Kontroversen zugénglich machen.

Bislang sind zwei Bénde erschienen:

Erziehung und Bildung: geschlechtertheoretische Positionierungen (heraus-
gegeben von Meike Sophia Baader, Britta Hoffarth, Barbara Rendtorff und
Christine Thon, 2024)

Der erste Band widmet sich den Begriffen Erziechung und Bildung und da-
mit den Kernkonzepten der Erziechungswissenschaft, die seit ihrer Entstehung
eng mit den jeweiligen Geschlechterverhiltnissen verwoben waren und sind.
Der Band zeigt, wie die hierarchische und bindre Geschlechterordnung histo-
risch nicht nur unterschiedlich wertgeschitzte pddagogische Sphiren, sondern
auch die Unterscheidung von Erziehung und Bildung hervorbringt — also in die
Begriffsbildung selbst eingeht. Wie das Verhiltnis von gesellschaftlicher Ge-

262



Neue Reihe: Erziehungswissenschaft geschlechtertheoretisch

schlechterordnung und erziehungswissenschaftlicher Begriffsbildung zu den-
ken und weiter zu entwickeln ist, inwiefern Begriffe revidiert werden sollten —
aufgrund welcher Pramissen und gesellschaftlicher Transformationen — wird
in diesem Band kontrovers diskutiert.

Differenz und Differenzen — geschlechtertheoretisch-erziehungswissenschafi-
liche Erkundungen (Bettina Kleiner und Barbara Rendtorff; 2024)

Im zweiten Band der Reihe wird der Begriff der Differenz vor dem Hinter-
grund geschlechtertheoretischer und erziehungswissenschaftlicher Konzepte
in seiner Bedeutung fiir Geschlechterverhdltnisse im Rahmen von Bildungs-
und Erziehungsprozessen herausgestellt. Der Band bietet Begriffsklarungen
und Systematisierungen an und zeigt, wie geschlechterbezogene Differenzen
in der deutschen Bildungsgeschichte etabliert wurden bzw. noch immer wer-
den und wie diese Logiken und Denkgewohnheiten zur Festigung von Diffe-
renzzuschreibungen beitragen — was duBerst wirkméchtig ist, weil die soziale
Ordnung mit Differenzordnungen verkniipft ist. Der Band zeigt auch, wie Dif-
ferenz(en) theoretisiert, analysiert oder normativ aufgegriffen werden und mit
welchen Kritiken, Gegenbewegungen oder Weiterentwicklungen zu etablier-
ten geschlechterbezogenen Strukturen oder Konzepten jeweils geantwortet wird.

Anfang des Jahres 2025 erscheint der Band ,,Denker*innen und Impulsge-
ber*innen der erziehungswissenschaftlichen Frauen- und Geschlechterfor-
schung®, den Meike Sophie Baader und Elke Kleinau herausgeben. In der Ent-
stehung ist zudem ein Band zum Thema Schule und Geschlecht (Robert Baar
und Marita Kampshoff, 2026. Wir freuen uns auf weitere Vorschldge und In-
teressensbekundungen, einen Band in der Reihe herauszugeben bzw. selbst zu
verfassen.
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Rezension zu Meike Sophia Baader, Britta Hoffarth,
Barbara Rendtorff & Christine Thon (Hrsg.) (2024):
Erziehung und Bildung: geschlechtertheoretische
Positionierungen. Weinheim/Basel: Beltz Juventa.
978-3-7799-7186-3

Feministische Bewegungen, insbesondere feministische Pddagogik, haben his-
torisch betrachtet viel Hoffnung in die Kraft von Erziehung und Bildung ge-
setzt, um die hierarchischen Geschlechterverhéltnisse zu verdndern und zu de-
mokratisieren (Rendtorff/Breitenbach 2020). Manche Ansitze beispielsweise
aus der Jungenpéadagogik stiitzen sich auf die transformative Wirkung von Bil-
dung, um hegemonialen Mannlichkeitsvorstellungen entgegenzutreten, und fe-
ministischer Maddchenarbeit wird durch das Medium Bildung ein emanzipato-
risches Potential zugesprochen. Jedoch zeigen gerade die Grundbegriffe der
Erziehung und Bildung eine starke Verschrinkung mit Geschlecht und ge-
schlechtlicher Ordnung des Sozialen, weshalb sie immer wieder auch Gegen-
stand feministischer Kritik wurden und noch immer sind. Der Sammelband
widmet sich genau dieser Verschrinkung von Erziehung, Bildung und Ge-
schlecht. Er ist der erste Band, der in der Reihe Erziehungswissenschaft ge-
schlechtertheoretisch beim Beltz Juventa Verlag erschienen ist (siche hierzu
ebenfalls die Reihenvorstellung von Baar, Kampshoff, Kleiner, Langer, Rieske
und Thon in diesem Jahrbuch). Die Reihe zielt darauf ab, ,,erziechungswissen-
schaftlich relevante Begriffe, Konzepte und Phdnomene in systematischer
Weise geschlechtertheoretisch zu beleuchten® (S. 7). Der Startpunkt wird da-
her mit einer Systematisierung der Grundbegriffe Erziehung und Bildung unter
geschlechtertheoretischer Perspektive gesetzt. Neben den Herausgeber:innen
wurden weitere Autor:innen fiir Beitrdge des Sammelbandes eingeladen.

Der Band folgt einer dreigliedrigen Logik:

Das erste Kapitel umfasst vier Beitrdge und mochte die ,,erziehungswissen-
schaftliche Theoriebildung kritisch (S. 11) einordnen. Der Beitrag von Meike
Sophia Baader und Barbara Rendtorff folgt diesem Anspruch, indem er die
Auswirkungen bzw. den ,,Niederschlag® (S. 25) der historisch gewachsenen
Geschlechterordnung auf die Gestaltung padagogischer Felder und Begriffe
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herleitet. Der Beitrag von Britta Hoffarth und Christine Thon schlie3t insofern
hieran an, als der Dreiklang Erkenntnistheorie in der erziehungswissenschaft-
lichen Geschlechterforschung, feministische Wissenschaft(-skritik) sowie die
,Ubersetzung® vorgestellter Theorien und methodologischer Perspektiven in
die padagogische Praxis besprochen wird. AnschlieBend diskutieren Meike
Sophia Baader, Barbara Rendtorff und Christine Thon die relationale Bezie-
hung des Begriffspaars Erzichung und Bildung unter dem Aspekt der Verge-
schlechtlichung, wobei drei unterschiedliche theoretische Perspektiven der
Autor:innen sichtbar werden: Wiahrend Baader eine historische Reflexion
wihlt, stellen Rendtorff und Thon die geschlechtsbezogenen Relationen der
Begriffe in den Mittelpunkt. Dabei ist Barbara Rendtorff eher skeptisch gegen-
iiber der Separierung, wihrend Christine Thon vielmehr die Verschiedenheit
hervorhebt. Der Beitrag von Christine Thon biindelt feministische Kritiken an
,klassischen® Erziehungs- und Bildungstheorien, die sich unter anderem mit
den Werken Rousseaus, Campes oder Pestalozzis auseinandersetzen. Vor al-
lem werden hier geschlechtsbezogene Ungleichheiten herausgearbeitet, die in
diesen Perspektiven eingelassen sind.

Das zweite Kapitel umfasst ebenfalls vier Beitrdge. Im Mittelpunkt steht
hier die iibergeordnete Fragestellung, wie sich die Begriffe Erziehung und Bil-
dung mit Riickgriff auf die feministische, als eine sich teilweise durchaus wi-
derstreitende, Theorielandschaft geschlechterreflektiert ausarbeiten lassen (S.
12). Der Begriff der Sorge wird hier von Barbara Rendtorff zunichst ins Ver-
hiltnis zu Bildung und besonders Erziehung gesetzt und im Zuge dessen auf
die Leerstelle innerhalb der Erziehungswissenschaft verwiesen, diesen Begriff
als elementar und zudem ,geschlechtsbezogen aufgespalten® (S.95) zu verste-
hen. Im Anschluss folgt eine Auseinandersetzung von Bettina Kleiner mit dem
Begriff der Anerkennung, wobei unterschiedliche Perspektiven auf Anerken-
nung entlang von Annedore Prengel, Eva Borst und vor allem Judith Butler als
Teil einer ,,geschlechtertheoretisch informierten Erziehungswissenschaft® (S.
110) diskutiert werden. Zudem werden eingedenk des Umstandes, dass gerade
Erziehung durch das Generationenverhiltnis geprigt ist, welches wiederum
durch Macht- und Gewaltverhiltnisse bestimmt wird, auch die Begriffe Macht
und Gewalt in den analytischen Kontext des Beitrags von Meike Sophia
Baader und Barbara Rendtorff einbezogen (S. 114). Abschlielend folgt eine
Untersuchung des Begriffs des Korpers bzw. der Korperlichkeit von Britta
Hoffarth. Dabei steht die ,,doppelte Frage (S. 129) im Zentrum, wie Kdrper
im Zusammenhang von Erziehung und Bildung gedacht wird und wurde und
welche Verschrankungen von Korper und Geschlecht resp. Geschlechtlichkeit
zu identifizieren sind. Es wird auf das Desiderat hingewiesen, dass ,,eine sys-
tematische erziehungswissenschaftliche Beschéftigung mit geschlechtertheo-
retischen ,Korpertheorien® noch produktiv zu machen ist™ (S. 143).
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Im dritten und letzten Kapitel des Sammelbandes stehen die gesellschaftli-
chen Spannungsverhiltnisse, innerhalb derer Erziehung und Bildung sich be-
wegen, im Zentrum. Hier wird nach Impulsen gefragt, die eine Reformulierung
der Konzepte ermdglichen (S. 12). Den Beginn macht Astrid Messerschmidt
mit dem Konzept der Intersektionalitdt; Bildung wird im Zusammenhang
verschrankter Differenz- und Machtverhéltnisse thematisiert, die neben Ge-
schlecht beispielsweise auch nationale Herkunft oder Klasse inkludieren. Da-
bei werden nationale wie globale Dominanzverhéltnisse diskutiert, in denen
sich Bildung bewegt und ereignet. Es folgt das Spannungsverhéltnis zwischen
privater (innerhalb der Familie) und offentlicher Erziehung, welches von
Meike Sophia Baader thematisiert wird. Hier wird vor allem der frithkindliche
Bereich aufgegriffen und es werden Konstruktionen von u.a. Kindheit, Familie
oder Mutterschaft diskutiert, die fiir dieses Spannungsverhéltnis elementar
sind und die Verschrinkung mit der (gegenwartigen) Geschlechterordnung
verdeutlichen. Als Drittes werden von Jutta Hartmann im Kontext der Queer
Theory drei wesentliche Erkenntnisperspektiven fiir die Erziehungswissen-
schaft ausbuchstabiert, die sich entlang von sex als vordiskursivem Phédnomen
(1), ,,Vorstellungen der Kohdrenz und Eindeutigkeit* (S. 186) von Geschlecht
(2) und der kritischen Infragestellung von Heterosexualitét (3) erstrecken. An-
schlussstellen zwischen dem erziehungswissenschaftlichen Bildungsbegriff
und der Queer Theory entlang von Michel Foucault und Judith Butler werden
aufgezeigt, um auf diese Weise einer ,,Differenzlosigkeit™ (S. 189) des Begrif-
fes zu begegnen.

Der Band schlie3t mit einem Open-End-Essay von Christine Thon, der an-
hand dreier Skizzen bzw. Uberlegungen gegenwirtig dynamisch gefiihrte ge-
schlechtertheoretische und politische Debatten (S.197) diskutiert. Die erste
Skizze thematisiert die ,,Féhigkeit zum Sorgen* (S. 197), die zweite den ,,Wi-
derstand gegen [die geschlechtliche] Vereindeutigung® (S. 202) und die dritte
,»die Involviertheit in rassistische und sexistische Verhéltnisse® (S. 206). Das
Format des Essays, der als ,Open End* gedacht ist, unterstreicht den impuls-
gebenden Charakter des Beitrags, indem Querverbindungen zwischen den Ka-
piteln diskutiert und Anschliisse fiir weiterfithrende Diskussionen aufgezeigt
werden.

Bereits in der Einleitung des Bandes werden ,,Grenzen des Vorhabens®
(S. 13) aufgezeigt. Zum einen wird auf Limitierungen beziiglich beispielsweise
intersektionaler, Schwarzer, klassismus- sowie ableismuskritischer Perspekti-
ven verwiesen. Dies wird mit der sozialen Positioniertheit der Autor:innen be-
griindet. Meine tatsichlich einzige kritische Anmerkung zu diesem Sammel-
band kniipft an genau diese Limitierungen an. Zwar werden manche dieser
Perspektiven teilweise aufgegriffen (beispielsweise Intersektionalitét), eine
stirkere und breitere Verankerung wére hier aber doch wiinschenswert gewe-
sen, um dem einfiihrenden Charakter des Bandes Rechnung zu tragen. Bei-
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spielsweise werden ableismuskritische Perspektiven auch im Kontext des Kon-
zeptes der Intersektionalitit oder von Care ausgespart. Auch ist eine stérkere
Verankerung wiinschenswert, um solidarische, feministische und intersektio-
nale Biindnisse in Sammelbianden wie diesem sichtbar zu machen und wider-
zuspiegeln. Publikationspraxis kann ein sozialer Ort sein, um diese Biindnisse
zu ermdglichen und zu férdern. Als eine zweite Grenze wird darauf verwiesen,
dass der Band ,,sich zur Aufgabe macht, die bisherige Theorieproduktion der
erziehungswissenschaftlichen Geschlechterforschung zu den Begriffen Erzie-
hung und Bildung systematisierend und einfithrend darzustellen® (S. 14). Diese
Limitierung verstehe ich insofern als eine Stirke des Bandes, als es m.W. kaum
Arbeiten gibt, die eine systematische Aufarbeitung der aufgegriffenen Debat-
ten verfolgen. Diese gebiindelte Darstellung gelingt den Autor:innen auf3eror-
dentlich gut. Dazu tragen die Querverweise in den Beitrdgen bei, ihre allge-
meine Lesbarkeit sowie die grundlegende Struktur des Bandes, die fiir sich
genommen bereits Systematisierungs- und Orientierungsqualitét aufweist. Vor
diesem Hintergrund ist der Sammelband nur zu empfehlen!
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Lea Braitsch & Cané Caglar

Zur De/Stabilisierung von Wissensordnungen in der
Erziehungswissenschaft. Intersektionale, feministische
sowie post- und dekoloniale Perspektiven der
qualitativen Bildungs- und Biographieforschung

Mit dem Ziel, gesellschaftliche Macht- und Herrschaftsverhéltnisse in Wis-
sensstrukturierungen zu diskutieren und sich dariiber auszutauschen, wie Wis-
sensordnungen in den Erziehungswissenschaften zu de/stabilisieren sind, ver-
sammelten sich rund 120 Wissenschaftler:innen aller Qualifikationsphasen
vom 11. bis 13. September 2024 an der Goethe-Universitit Frankfurt a. M fiir
die Jahrestagung der Kommission Qualitative Bildungs- und Biographiefor-
schung (QBBF). Um den im Wissenschaftsbetrieb noch immer hiufig unre-
flektierten Paradigmen bzw. als Universalien verstandenen Forschungsquali-
titen der Objektivitit und Rationalitdt andere Lesarten entgegenzustellen,
zentrierte die Tagung intersektionale, feministische, post- und dekoloniale Per-
spektiven. Die hieraus entstehenden epistemologischen, methodologischen so-
wie methodischen Fragen, z.B. hinsichtlich Positionalitdt und Kontextabhén-
gigkeit in und von Forschung, fanden dabei in verschiedenen Formaten Raum.
Dank dem Organisationsteam, bestehend aus Denise Bergold-Caldwell,
Lalitha Chamakalayil, Cristina Diz Mufloz, Juliane Engel, Bettina Kleiner und
Anke Wischmann sowie dem QBBF-Vorstand und dem Cornelia Goethe Cent-
rum Frankfurt, bot die Tagung ein reichhaltiges und vielfdltiges Programm aus
Keynotes, Opening Lectures sowie vier Parallelpanels und war begleitet von
Kulturangeboten. Die einzelnen Panels priisentierten neben theoretischen Uber-
legungen und Herangehensweisen an Biographieforschung auch Impulse fiir
die sowie aus der Praxis und verdeutlichten den Zusammenhang von Wissen-
schaften mit politischen sowie gesellschaftlichen Gegenstinden und Prozessen.
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1 Hegemoniale Wissensordnungen und Moglichkeitsriume
zur Destabilisierung

Das Organisationsteam eroffnete die Tagung mit dem Gedicht Afro-deutsch 11
von May Ayim (2021) und leitete im Anschluss an ihre BegriiBung die erste
Keynote von Ilka Quindeau ein. In ,,Der Vorwurf des Antisemitismus — affek-
tive Dynamiken in 6ffentlichen Diskursen® untersuchte Quindeau aus einer
psychoanalytischen Perspektive den Komplex des Antisemitismusvorwurfes.
Anhand gesellschaftlich in den letzten Jahren hitzig verhandelter Debatten, da-
runter auch die documenta 15, hinterfragte Quindeau, welche Affekte entste-
hen, wenn der Vorwurf des Antisemitismus ausgesprochen wird. Zu Beginn
fithrte Quindeau die sehr relevante Unterscheidung von Kritik und einem Vor-
wurf ein, der meist als Angriff auf die Identitdt verstanden wird und in der
Folge hdufig in (moralischen) Verhartungen endet. Dies wurde umso deutli-
cher, als Quindeau anhand einer Analyse exemplarischer Positionen in 6ffent-
lichen Debatten zeigte, inwieweit insbesondere im deutschen Kontext der Vor-
wurf des Antisemitismus instrumentalisiert wird, um Antisemitismus einem
konstruierten ,Anderen‘ zuzuschreiben und dadurch die eigene Verwicklung
auszublenden. Um Antisemitismus als gesamtgesellschaftliches Problem zu
behandeln, bedarf es nach Quindeau anstelle des Vorwurfs vielmehr einer Kri-
tik, die Moglichkeiten der Selbstreflexion bietet und Widerspriichlichkeiten,
im Sinne einer Ambiguitétstoleranz (Frenkel-Brunswik 1949), auszuhalten
vermag. Die Keynote bot somit einen Einstieg und Rahmen, um sich im Laufe
der Tagung weiteren Auseinandersetzungen zum Verhéltnis von Kritik an An-
tisemitismus und Kolonialismus zu widmen.

Die Forderung nach spezifisch machtkritischer Reflexion géngiger Metho-
dologien und Methoden in der Bildungs- und Biographieforschung war ein
weiteres immer wieder aufblitzendes Motiv der drei Tage. Teresa Koloma
Beck, Expert:in fiir methodologische Fragen zu Gewaltforschung in post- und
dekolonialen Gegenwartsanalysen, ging in der zweiten Keynote mit dem Titel
,Hegemoniale Wissensbestinde als methodisches und methodologisches
Problem® auf eben diese Forderung ein und widmete sich hierin Fragen der
Vermittlung zwischen Wissen, Macht und Gesellschaftsstrukturen. Zu Beginn
vollzog Koloma Beck einen kleinen historischen Abriss, um das Verhéltnis der
Moderne zur Gewalt als doppelt negierend herzuleiten und zu fragen, welche
Rolle Gewalt in und fiir hegemoniale Wissensordnungen spielt. Hierbei ver-
wies Koloma Beck auf das Narrativ der westlichen Moderne sich selbst als
zunehmend gewaltarm zu beschreiben, um im Anschluss zu verdeutlichen, in-
wieweit Gewalt und deren Einsatz entgegen der Erzéhlung dennoch als Nor-
malzustand der Moderne und ihrer Wissensbestéinde zu charakterisieren ist.
Folglich plddierte Koloma Beck fiir die Notwendigkeit einer analytischen Sys-
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tematisierung jener Wissensbestinde, z.B. mithilfe einer solchen historisieren-
den Untersuchung der Gewalt, um im Sinne einer Destabilisierung von Wis-
sensordnungen einen Mdglichkeitsraum zur Entdeckung sowie Aufdeckung
von Differenzen und zur Rehabilitierung von Gewaltbetroffenen als (For-
schungs-)Subjekte zu eréffnen.

In drei Parallelsessions am Nachmittag schritten die Auseinandersetzungen
mit eben diesen Moglichkeitsriumen voran. So unter anderem in der zweiten
Session zur ,,Situiertheit von Wissen®, in der die Arbeitsgruppe bestehend aus
Anke Wischmann, Hosay Adina-Safi, Aybike Sava¢ und Cané Caglar unter
dem Titel ,,Positionierungen und Politisierungen migrantisierter Frauen“ bio-
graphische Fallbeispiele als transnationale Gegenerzéhlungen prasentierte und
sich an einer iibergreifenden Theoretisierung in Rekurs auf Kilombas (2010)
Ausfithrung von Sprechaktbegrenzungen und hooks (1989) Versténdnis von
,Talking back® als Moglichkeit der Sichtbarmachung intersektionaler Diffe-
renzierungen versuchte. Im Anschluss an die Préisentationen entstand ein Ge-
spréch iiber die Frage, inwiefern Schweigen auch als eine widerstandige Praxis
und narrative Biographieforschung als Mdglichkeitsraum, Schweigen zu
durchbrechen, verstanden werden kann.

Zeitgleich hierzu fanden zwei weitere Sessions statt: In der ersten verhan-
delten Kevin Stiitzel, Katharina Lux und Simone Gully die ,,(Re-)Produktion
von Wissen®, insbesondere das Spannungsfeld der Wissensproduktion in Selbst-
erfahrungs- und Selbsthilfegruppen, das nach ihnen zwischen Reproduktion
und Transformation changiert.

Die dritte Session thematisierte in zwei Einzelbeitrdgen die ,,Autoritit von
Wissen und Methodenentwicklung®, besetzt mit Bettina Fritzsche und einem
Vortrag zur Untergrabung der Autoritit von Wissensordnungen mit und durch
indigene Theorien sowie Arnd-Michael Nohl und einem Beitrag iiber postko-
loniale Herausforderungen im Kontext von Relationalitit und global situierter
Standortgebundenheit.

Der erste Tagungstag endete mit dem Podiumsgespréch, bei dem die beiden
Keynote-Speaker:innen Ilka Quindeau und Teresa Koloma Beck, die ma3geb-
lich zur Differenzierung der gesellschaftlichen Debatte rund um Macht- und
Herrschaftsverhiltnisse beitragen, mit den Moderator:innen Bettina Kleiner
und Denise Bergold-Caldwell sowie den Teilnehmenden ins Gespriach kamen.
Dabei drehte sich der Austausch neben feministischen, postkolonialen und
gesellschaftlichen Kritiken auch um die Frage, welche Gemeinsamkeiten und
Unvereinbarkeiten jener Analyseperspektiven zu beriicksichtigen sind. Kon-
kret griff das Gespréch die in den Keynotes bereits angerissenen Thematiken
auf und widmete sich z.B. der Frage, wie Gespriche iiber Antisemitismus und
Kolonialismus an Universititen auf Augenhohe anstelle von Grabenkdmpfen
geflihrt werden konnen.
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2 Bildung(-sforschung) im Kontext von
Ungleichheitsverhaltnissen

Matti TrauBneck leitete mit der Opening Lecture ,,Ambivalenz, Abwehr und
Ideologie® in den zweiten Tagungstag ein. Hierin thematisierte TrauBneck ei-
ner psychoanalytischen Perspektive folgend das Verhéltnis von Antisemitis-
mus und Rassismus und griff damit den am Vortag diskutierten Themen-
schwerpunkt wieder auf. Mit einer historischen Einordnung und der Betonung
der Anerkennung des Porajmos startend, konstatierte TrauBneck, dass die
Analysen zum Verhiltnis von Antisemitismus und Rassismus vielfach unzu-
reichend sind, wenn es lediglich zu einer einseitigen Auflosung des ambiva-
lenten Verhiltnisses kommt, d.h. lediglich die Unterschiede oder die Gemein-
samkeiten betrachtet werden. Auch wenn Rassismus — holzschnittartig gespro-
chen — mit Konstruktionen der Unterlegenheit und Praktiken der Unterwer-
fung, Antisemitismus im Gegensatz dazu mit Konstruktionen von Uberlegen-
heit und Praktiken der Uberhdhung charakterisiert werden kénnen, ist es nach
TrauBneck notwendig, die einende Figur beider Komplexe herauszustellen:
Den Genuss an der Zurichtung des ,Anderen‘. Diese Zurichtung verortete
TrauBneck in ,abstrakten kapitalistischen Herrschaftsformen®, die sich in kon-
kreten Formen von Ausbeutung ausdriicken — historisch betrachtet in der Uber-
ausbeutung, in Form der Versklavung von Schwarzen Subjekten im Kolonia-
lismus sowie der Vernichtung jiidischer Subjekte in nationalsozialistischen
Straf- und Konzentrationslagern. Die Opening Lecture schloss mit einer Pub-
likumsdiskussion zur Frage, welcher Umgang fiir die Praxis z.B. im Kontext
politischer Bildung aus dieser Analyse folgen sollte.

Zur Mittagszeit erwarteten die Teilnehmenden erneut drei Parallelpanels.
Die erste Session befasste sich in unterschiedlichen Beitrdgen mit ,,Analyse-
perspektiven und methodologischen Erkundungen in Form einer kritischen
Betrachtung von Normverhiltnissen. Die Session startete mit Marie Hoppes
und Nadine Roses Beitrag zur ,,Konturierung von Klasse und Klassismus als
erziehungswissenschaftliche Analyseperspektive, in welchem die Redner:in-
nen Impulse aus poststrukturalistischen, post-marxistischen, postkolonialen
und kulturwissenschaftlichen Studien versammelten. Eindrucksvoll schirften
sie in ihrer theoretischen Zusammenschau den in aktivistischen und pédagogi-
schen Praxisfeldern stérker genutzten Klasse- bzw. Klassismusbegriff und ver-
wiesen dabei auf Konzepte wie racial capitalism (Robinson 1983) und class
apartheid (Spivak 2008). Cristina Diz Mufioz widmete sich im Vortrag ,,Fra-
gen zur Figur des intelligible strangers im Kontext segregierender Beschu-
lungspraktiken dem Konzept der sog. ,Tiirkenklassen‘ und teilte empirisches
Datenmaterial ehemaliger Schiiler:innen von 1973 bis 1998. Der dritte Beitrag
von Egzona Gashi, Julie Panagiotopoulou und Matthias Wagner ,,Vom metho-
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dologischen (Sprach-)Nationalismus zum Translanguaging in der erziehungs-
wissenschaftlichen Bildungs-, Biographie- und Migrationsforschung® brach
anhand von Daten griechenlandstdmmiger albanischsprachiger Personen mit
der monolingualen Forschungspraxis.

Die zweite Session zu ,,Methodologien biografischen Wissens® brachte
drei sehr unterschiedlich gelagerte Beitrige zusammen. André Epp und Merle
Hinrichsen starteten mit einem Vortrag zu machtvollem Vergessen, in dem sie
Vergessen als soziales Phdnomen verstanden, das sich in dialektischem Ver-
héltnis mit Erinnern befindet und korperlich sedimentiert ist. Im Anschluss
folgte ein Beitrag von Carina Schipp zur eigenen partizipativen Forschung, in
welcher die Frage, wer welches Wissen fiir wen produziert, handlungsleitend
war. Schipp zentrierte hierbei Wissensgerechtigkeit als Bezugspunkt der For-
schung, die sich methodisch mit der Dekolonisierung und Enttraditionalisie-
rung von ableistischen Wissensordnungen beschiftigt. An den Vortrag an-
kniipfend entstand eine Diskussion zur Verwendbarkeit und Originalitit von
Daten in partizipativen Zusammenhdngen. Luca Preites Vortrag markierte den
Abschluss der Session und beschiiftigte sich mit der Okonomisierung des Bil-
dungsversprechens in der Schweiz, spezifisch mit privatisierten kostenpflich-
tigen Berufsausbildungen und den diese Angebote nutzenden Personen sowie
ihren Beweggriinden.

Die Arbeitsgruppe der dritten Parallelsession, bestehend aus Jacqueline
Hackl, Flora Petrik und Jana Elena Kogseder, verschrieb sich ,,Studierendener-
fahrungen in Ungleichheitsverhiltnissen™ und dabei insbesondere der Frage,
inwiefern Studierendenerfahrungen hegemoniale Wissensordnungen an Uni-
versitdten de/stabilisieren kdnnen, wobei der Fokus auf der Analyse von (lite-
rarischen) Erzdhlungen lag.

Am Nachmittag des zweiten Tagungstages wurden in drei weiteren Paral-
lelpanels ,,hegemoniale Wissensbestinde in Professionalisierungs- und For-
schungskontexten diskutiert, wobei sich die erste Session mit spezifisch ge-
schlechtertheoretischen und identitétspolitischen Perspektiven auf Wissen-
schaft auseinandersetzte. Der erste Vortrag von Susann Hofbauer zeigte an-
hand von Mathilde Vaerting und ihrer Rezeption innerhalb der Erziehungswis-
senschaften exemplarisch auf, inwieweit doppelte Geschlechterpositionierun-
gen und Herausforderungen in diesem Zusammenhang entstehen. Marvin Jan-
sen wendete im zweiten Beitrag den Blick auf sich und seine Forschung und
fragte — fast schon autoethnografisch —, inwiefern eine Selbstpositionierung in
der eigenen Forschung sowie im heteronormativen Wissenschaftsrahmen als
,un_sagbar‘ bzw. un_machbar zu charakterisieren ist. Der letzte Beitrag dieser
Session von Lea Braitsch untersuchte Herausforderungen, die im Zuge identi-
titspolitischer Anspriiche in der Padagogik entstehen. Braitsch vollzog dabei
eine Relektiire des Black Feminist Statements des Combahee River Collective
(1977) und konturierte die — in gegenwartigen Diskursen hiufig missverstiand-
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lichen und missverstandenen — Spielarten von Intersektionalitdt und Identitéts-
politik. Zum Schluss betonte Braitsch, dass Identitétspolitik als intersektiona-
les Analyseinstrument produktiv fiir pddagogische Zusammenhénge sein kann,
wenn auf die urspriingliche von Crenshaw (1989) entwickelte Idee der Inter-
sektionalitdt rekurriert wird. Im Anschluss an die drei Vortrage entstand eine
Diskussion iiber Fragen der Notwendigkeiten von (Selbst-)Positionierungen,
Ausgangspunkte fiir Forschungsinteressen und die Ubertragbarkeit von Theo-
rien aus Schwarzen (Befreiungs-)Bewegung auf Migrationsdiskurse in Deutsch-
land.

In der zweiten Session zur ,,Diskriminierungskritik und Profession® reflek-
tierten Hannah Goede, Christian Hey-Nguyen und Davina Hoblich, wie die
Standortgebundenheit von Wissen spezifisch fiir Professionalisierung, insbe-
sondere fiir diskriminierungskritisches professionelles Handeln, nutzbar ge-
macht werden kann.

,Hegemoniekritik, methodischen Fragen und padagogischem Handeln*
ging die dritte Session nach, in der Merle Hummrich und Juliane Engel mit
einem Vortrag im Sinne des ,,Doing Planetary Research* methodische Fragen
an Erziehungswissenschaften und Erkenntnisse iiber epistemische Ordnungen
stellten. Der anschlieBende Beitrag Ursina Jaegers setzte sich mit alternativen
Bildungspraxen jenseits der 6ffentlichen Schule auseinander und fragte nach
dem sozialtheoretischen Einsatz ,padagogischer Alternativitét®.

3 Die Frage der Subjekt-, Standort- und
Wissenspositionierung

Mit der Opening Lecture ,,Wer will, wer darf, wer hat noch nicht? Zur Struktur
wissenschaftlicher Wissensproduktion, der Bedeutung von Subjektpositionen
und X* leiteten Yaliz Akbaba und Constantin Wagner nicht nur inhaltlich-
theoretisch, sondern auch performativ-leiblich in den dritten und letzten
Tagungstag ein und brachen mit géngigen Annahmen wissenschaftlicher Ord-
nungen. So stellten sie das von ihnen entwickelte Konzept der postmigrations-
gesellschaftlichen Kompetenz als kollektive Fahigkeit der Aushandlung und
positionsiibergreifenden Reflexion vor, womit sie nicht nur fiir die Bedeutsam-
keit von Positionalitdten argumentierten, sondern auch die Wichtigkeit von
Austauschprozessen positionsiibergreifender und heterogener Gruppen beton-
ten. Nachdem die beiden Redner:innen vom Stehpult zur gemiitlichen Sitzecke
und — so schien es von auflen — damit auch ihre Rolle bzw. Artikulationsweise
wechselten, diskutierten sie in Rekurs auf das BRIDGES Kollektiv die Forde-
rungen, ,,Keine Priiffungen mehr, keine Noten, keine Quantifizierung [...].
Keine Privatisierung und Kommodifizierung von Wissen und von Lernrdumen
mehr. Keine Studienbeitrige, keine Gebiihren, keine unbezahlte Arbeit, die
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sich als ,passive‘ Tatigkeit des ,Studierens‘ verbirgt. Keine rassistische und
vergeschlechtlichte Arbeitsteilung mehr zwischen denjenigen, die die Univer-
sitdten leiten, denjenigen, die die Universitdten reinigen, und denjenigen, die
an den Universitéten lernen” (BRIDGES Kollektiv 2022: 185).

Die anschlieBende letzte Session des letzten Panels zur ,,Kritischen Biogra-
fie- und Rassismusforschung® fiihrte die Verhandlungen um Positionierungen
spezifisch im Kontext dekolonialer sowie macht- und rassismuskritischer Kon-
texte fort. So stellten im ersten Vortrag Lalitha Chamakalayil, Luisa Genovese,
Oxana Ivanova-Chessex und Wiebke Scharathow anhand einer empirischen
Sequenz ihre machttheoretischen Uberlegungen zu polyvalenten Positionie-
rungen mit Bezugnahme auf das Konzept der ,biographischen Reflexivitit*
vor. Zudem betonten sie, dass Forschung nicht immer die Intervention dar-
stellt, die die beforschten Subjekte bendtigen oder wiinschen. Darauffolgend
analysierte die Arbeitsgruppe von Liesa Rithlmann, Shadi Kooroshy, Yasmina
Gandouz-Touati und Paul Mecheril das Verhéltnis von Erfahrungswissen und
hegemonialen Wissensordnungen und rahmte ihre Analyse mit epistemischen
Ungerechtigkeitstheorien. Im ersten Schritt ihrer methodologischen Erkundun-
gen zum Wissen iiber Rassismus, als Beispiel fiir ein solches Erfahrungswis-
sen, fragten die Beteiligten, ob es Wissen gibt, das Erfahrung rahmt. Dies be-
jahten sie und fragten im néchsten Schritt, welche Bedeutung das (Nicht-)Ver-
stehen flir das Verhiltnis von Erfahrungswissen und hegemonialen Wissens-
ordnungen hat. Hierfiir verwiesen sie, das Problem der Glaubwiirdigkeit her-
anziehend, auf die Konzepte der hermeneutischen sowie testimonialen Unge-
rechtigkeit. Der Vortrag schloss mit einem erinnernden Verweis auf die rassis-
tischen Ausschreitungen im Jahr 1992 in Rostock-Lichtenhagen, wobei dies
als Beispiel gelesen werden kann, anhand dessen aufgezeigt werden sollte, in-
wieweit sich Ereignisse flir unterschiedlich positionierte Subjekte auf diffe-
rente Weisen als Erfahrungswissen sedimentieren. Diren Yesil hinterfragte im
letzten Vortrag der Tagung, wie dekoloniales Wissen — konkret miindliche
Uberlieferungen in der Genozidforschung im Kontext von Rassismuserfah-
rung von Kurd:innen in Deutschland — in kolonialen Hierarchisierungen der
westlichen Wissenschaft artikuliert werden muss, um gehdrt zu werden.

Mit Blick auf das breite Tagungsprogamm und die eingangs erwiahnte Ziel-
setzung der Tagung, machtvollen Wissensordnungen in der qualitativen Bil-
dungs- und Biographieforschung aus intersektionaler, feministischer, post-
und dekolonialer Perspektive zu begegnen, kann konkludiert werden, dass die
Tagung aktuelle Weiterentwicklungen auf Basis theoretischer und empirischer
Analysen hierzu bot. Hier wire sowohl in theoretischer, methodologischer wie
auch methodischer Dimension noch eine tiefergehende Diskussion iiber das
Verstandnis eben jener Begriffe, Konzepte und Zuginge von Bedeutung, so
lassen sich aus postkolonialen im Gegensatz zu dekolonialen Konzepten bei-
spielsweise durchaus different gelagerte Implikationen ableiten. Zudem kdnnte
im Kontext gegenwirtig weiter ansteigender politischer Anfeindungen gegen
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Wissenschaftler:innen, die kritisch auf hegemoniale Wissensordnungen bli-
cken, der Austausch iiber eben diese Problemlage sowie den Umgang damit
und die Frage nach Wissenschaftskommunikation vertieft werden. Zuletzt soll
betont werden, dass die Tagung — auch explizit fiir Wissenschaftler:innen in
frithen Qualifikationsphasen — durch das breite Programm und das Zusammen-
kommen in einer einander stets zugewandten Atmosphdre ermoglichte, sich
iiber geteilte Fragen auszutauschen und gemeinsam weiterzudenken.
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